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Inleiding

De voor u liggende bundel bevat 33 artikelen die gebaseerd zijn op lezingen die
gehouden zijn tijdens het Veertiende Colloquium Neerlandicum, dat van 27 augustus
tot 2 september 2000 plaatsvond te Leuven. Keek het Dertiende Colloquium
Neerlandicum (Leiden, 24-30 augustus 1997) terug op tweehonderd jaar
neerlandistiek, aan het begin van het nieuwe millennium was de blik van de
Internationale Vereniging voor Neerlandistiek strak op de toekomst gericht en vooral
op de perspectieven voor de internationale neerlandistiek in de 21ste eeuw.

Er klinken nogal eens pessimistische geluiden over de toekomst van het Nederlands
als cultuurtaal. Wij stellen daar graag enige cijfers tegenover die een optimistischer
geluid ondersteunen. Want: de buitenlandse neerlandistiek bloeit als nooit tevoren.
Waren er in 1990 454 docenten neerlandistiek werkzaam aan 187 universitaire
instellingen buiten het Nederlandse taalgebied, anno 2000 tellen wij 584 docenten
en 215 universitaire instellingen. Ook nam in vergelijking met negen jaar eerder het
aantal extramurale colloquiumdeelnemers toe met 60%: van 121 naar 193. Het
totale aantal deelnemers in 2000 was 327. Voor veel van die collega's was dit de
eerste kennismaking met de colloquia, hetgeen wijst op een tweede reden voor
optimisme: de internationale neerlandistiek is zich zichtbaar aan het verjongen (met
als prettig gevolg een swingend sociaal programma). Al die enthousiaste extramurale
neerlandici leveren bovendien opvallend goed werk, hetgeen ook uit deze bundel
blijkt. Er is dus niet alleen sprake van een kwantitatieve groei; ook kwalitatief zit de
extramurale neerlandistiek in de lift en kan zij zich inmiddels zonder schaamte
beschouwen als de evenknie van haar intramurale zuster. Dat was ook duidelijk
tijdens de zogenaamde ‘Vrije Markt’, het gedeelte van het colloquium dat traditioneel
open staat voor bijdragen over het eigen werk van de extramurale docenten. De
Vrije Markt is in de afgelopen colloquia uitgegroeid tot twee overvolle dagdelen met
interessante bijdragen.
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Deze bundel heeft zes deelthema's. Hij opent met De toekomst van ... waarin vijf
(ideale) toekomstperspectieven worden geschetst. Het eerste artikel, van Joop van
der Horst, was ook de inspirerende opening van het colloquium. Het beschrijft de
veranderende leesgewoontes van de bewoner van het digitale tijdperk in vergelijking
met die van de daarvoor liggende eeuwen en stelt dat deze een culturele kentering
markeren, die het definitieve einde van de Renaissance met zich meebrengt. Hugo
Brandt Corstius' artikel, tevens het sluitstuk van het colloquium, is niet alleen een
bijzonder geestige en prachtig geschreven toekomstvisie van het Nederlands, maar
biedt tevens een goed onderbouwde argumentatie voor een optimistische kijk op
die toekomst. De overige drie artikelen richten zich meer op de toekomst van het
Nederlands in het buitenland. Wilken Engelbrecht en Milan KFiZ leveren
beschouwingen over de levensvatbaarheid van het Nederlands als vak op de
universiteit en in het middelbaar onderwijs in hun regio, terwijl Theo Puttemans een
nadere uitwerking tracht te geven van het begrip ‘actieve woordenschat’ en daar
conclusies aan verbindt voor de toekomst van de examens van het Certificaat
Nederlands als Vreemde Taal.

Dat de toekomst van het Nederlands en de neerlandistiek deels in de digitale media
ligt, is buiten kijf. Het colloquium besteedde een hele dag aan het deelthema Nieuwe
technologieén met lezingen en vooral veel demonstraties van toepassingen van die
digitale media voor onderwijs en onderzoek. In het eerste gedeelte van zijn artikel
vat Roel Vismans het begrip ‘nieuwe technologie’ ruim op: ook de boekdrukkunst
was ooit een nieuwe technologie. Hij schetst de toepassing van elektronische en
digitale technologieén bij het onderwijs Nederlands als vreemde taal in de tweede
helft van de 20ste eeuw om vervolgens in te gaan op de inhoudelijke kant van die
toepassing en de discussie over de meerwaarde daarvan voor dat onderwijs. Carola
Henn sluit hierop aan met een enthousiast relaas van haar praktische ervaringen
bij het lesgeven met gebruikmaking van het internet, terwijl Christine Kaspers bijdrage
handelt over de compositie en de meerwaarde van internetteksten in vergelijking
met klassieke gedrukte teksten. Matthias Hining laat zien hoe de digitale media in
de vorm van tekstcorpora ingezet kunnen worden bij (vergelijkend) taalkundig
onderzoek. Hierbij besteedt hij vooral veel aandacht aan ‘het grootste corpus van
allemaal’, namelijk het internet.

Colloquium Neerlandicum 14 (2000)



11

Het deelthema Letterkunde bevat het grootste aantal bijJdragen. In het eerste artikel
lichten Arie Jan Gelderblom en Anne Marie Musschoot de uitgangspunten toe van
de vanaf 2003 te verschijnen literatuurgeschiedenis, waarvan zij hoofdredacteur
zijn. De acht overige bijdragen tonen wat zoal de thema's kunnen zijn van het
extramurale letterkundig onderzoek van de komende jaren. In haar bijdrage stelt
Henriétte Louwerse migranten en migrantenschrijvers centraal. Hanny Visser laat
zien dat moderne Nederlandse jeugdliteratuur een bijdrage kan leveren aan kennis
van het sociaal-culturele leven in Nederland en Vlaanderen. De misdaadroman en
de verschillende waardering van dat genre is het onderwerp van de bijdrage van
Marianne Vogel. Rolf Wolfswinkel zoekt naar overeenkomsten en verschillen tussen
de geschiedschrijving van de Tweede Wereldoorlog en de literaire verbeelding
daarvan. Jane Fenoulhet stelt de relatie tussen de historische roman en de bronnen
die de auteur heeft gebruikt aan de orde. De (post)koloniale literatuur en de herkomst
van daarin voorkomende (voor)oordelen is het onderwerp van de bijdrage van
Widjajanti Dharmowijono. Jette Skovbjerg gaat, aan de hand van een interpretatie
van een gedicht van Lucebert, in op de spanning tussen de karakteristieken van
een tekst en de verwachtingen van de interpreet. Sonja Vanderlinden en Valérie
Staiesse sluiten het deelthema Letterkunde af met hun bijdrage over Zwanen
schieten (1997) van Hella S. Haasse, waarin zij veel kenmerken van een
postmodernistische tekst aantreffen.

Met Nederlands als bronnentaal wordt een gestaag groeiende sector aangeduid
binnen het onderwijs Nederlands als vreemde taal, die zich richt op het lezen van
originele Nederlandstalige bronnen voor een bepaalde beroepsgroep (vooral historici
en juristen). In hun bijdrage schetsen Margriet Moka-Lappia en Hans Groot de
opbouw van het curriculum voor Nederlands als bronnentaal in Indonesié. De teksten
die hierbij worden gebruikt bestaan uit bronnen van recente datum tot oude teksten
uit archieven. In de jaren negentig zijn neerlandici in met name Indonesié actief
aandacht gaan besteden aan bronnentaal in onderwijs en (taalverwervings)
onderzoek, maar ook in Suriname en Zweden wordt gewerkt met Nederlandse
bronnen, zoals blijkt uit de bijdragen van Lila Gobardhan-Rambocus, Bert Paasman
en Ingrid Wikén Bonde. Ook bij het ontsluiten van dergelijke historische teksten kan
gebruik gemaakt worden van digitale hulpmiddelen, zoals blijkt uit de bijdrage van
Piet Verkruijsse die
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laat zien hoe intra- en extramurale neerlandici zich aan de hand van een cd-rom
kunnen scholen in de omgang met bronnen. Alice van Kalsbeek sluit dit deelthema
af met een overzicht van de resultaten van een enquéte naar de (behoefte aan)
beoefening van Nederlands als bronnentaal. Verder geeft zij suggesties voor de
opzet van een cursus Nederlands als bronnentaal.

Het deelthema Onderwijsmethodologie is een weerspiegeling van de middag waarop
onder leiding van het Steunpunt Nederlands als Vreemde Taal gediscussieerd werd
over contrastiviteit. De volgorde van de lezingen is in de bijdragen van deze bundel
aangehouden. Aan de hand van verschillen tussen het Nederlands enerzijds en het
Frans en Duits anderzijds pleiten Philippe Hiligsmann en Veronika Wenzel voor
meer contrastief onderzoek, waarvan de resultaten het onderwijs ten goede zullen
komen. Ludo Beheydt demonstreert vervolgens hoe contrastiviteit praktisch in het
onderwijs kan worden toegepast, waarbij hij ook het cultuuronderwijs betrekt. Folkert
Kuiken vraagt zich in zijn bijdrage af of er een contrast is tussen contrastief onderwijs
enerzijds en taakgericht onderwijs anderzijds. Zijn conclusie is dat dit niet het geval
is, maar dat het bij het maken van onderwijsmateriaal belangrijker is naar uitdagende
en motiverende taken voor studenten te zoeken dan veel aandacht aan contrastiviteit
te besteden. René Appel en Alice van Kalsbeek vatten de diverse meningen samen
en doen verslag van de discussie die plaatsvond na de drie (korte) lezingen. Eén
interessante conclusie uit die discussie is in ieder geval dat het bij het onderwijs
Nederlands als vreemde taal soms niet gaat om het contrast tussen de moedertaal
en het Nederlands, maar om dat tussen het Nederlands en een al eerder geleerde
vreemde taal (vaak Duits of Engels).

Deze bundel sluit af met het deelthema Tolken en vertalen. Dit thema biedt twee
toekomstperspectieven. Veel extramurale studenten Nederlands gaan na hun studie
hun brood verdienen in de groeiende tolk- en vertaalbranche. Aan de andere kant
staat de groeiende export van Nederlandstalige literatuur in vertaling. Beide facetten
staan met elkaar in verband en hebben repercussies voor het onderwijs. In ‘De
peren van de kersenboom’ geeft Theo Hermans een fascinerend overzicht van de
theoretische ontwikkelingen van het literair vertalen, waarna Rudi Wester
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de toekomst schetst van de Nederlandstalige literatuurexport die intussen allang
de Europese grenzen heeft overschreden. De laatste drie bijdragen zijn meer op
de (onderwijs)praktijk gericht. Lut Missinne belicht het gebruik van vertalen bij het
literatuuronderwijs, Agata Kowalska schrijft over thematische woordenlijsten en
Giuliana Ardito sluit het thema af met een bijdrage over het verschil tussen
voorgelezen en voor de vuist gesproken teksten en de gevolgen daarvan voor
(student-)tolken.

Het Veertiende Colloquium Neerlandicum was voorbereid door het bestuur
(1997-2000) van de Internationale Vereniging voor Neerlandistiek: H. Brems,
voorzitter, Leuven en Brussel; A.M. Musschoot, vice-voorzitter, Gent; R.M. Vismans,
secretaris, Hull; G.A. Elshout, penningmeester, Den Bosch; A.J. Gelderblom, Utrecht;
C. ter Haar, Miinchen; G. Janssens, Luik; J. Pekelder, Parijs; L.R.G. Decloedt,
Wenen; E. Jansen, Johannesburg; J.E. Koch, Napels; N.E. Larsen, Kopenhagen;
J.C. Prins, voorheen New York; L. Suratminto, Jakarta.

De Katholieke Universiteit Leuven heeft het Colloquium gastvrijheid geboden.

De organisatie van het colloquium was in handen van de directeur van de IVN,
Marja Kristel, bijgestaan door Marjan Paas, Trees Winter, Frans Manger, Janice
Farrell, Ger Veldhuis en Joanne Klumpers.

De tekst van de Handelingen is door Trees Winter bewerkt tot cameraklare kopij.

De redactie
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De toekomst van ...
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Over de toekomst van het lezen
Joop van der Horst (Leuven)

De eerste dag die ik als jonge leraar op een middelbare school begon, en de
allereerste les die ik daar moest geven, herinner ik me goed. Een gedenkwaardige
dag voor mij, en een gedenkwaardige les. Dat kwam zo. Ik zou invallen voor een
zieke leraar. Er was een groot tekort aan leraren, ruim dertig jaar geleden, ik was
nog lang niet afgestudeerd, en totaal onvoorbereid op wat me daar te wachten stond.
Alle voorwaarden voor een groot fiasco waren dus vervuld. Dat is dan ook niet
uitgebleven. Maar voor het zover was, was er die eerste les. Het was een klas van
twaalf- en dertienjarigen, en de les moest gaan over Het Woordenboek. ‘Het’
woordenboek bleek een klein pocketwoordenboekje te zijn. Alle leerlingen hadden
dat braaf voor zich liggen op de bank, en zo'n dertig paar ogen keken mij
verwachtingsvol aan. Ik had geen flauw idee wat er over dat woordenboekje viel les
te geven, maar ik moest iets zeggen; dat was duidelijk. Daarom zei ik: ‘Jongens,
zoek allemaal eens het woord ‘stoel’ op in je woordenboek’. Wat er toen gebeurde,
zal me altijd bijblijven. Op een enkele uitzondering na, begon de hele klas ijverig te
zoeken, beginnende bij bladzijde 1, bij de A, met de vinger langs de kolommen;
kolom voor kolom werd onderzocht, bladzijde na bladzijde, op de eventuele
aanwezigheid van het woord ‘stoel’. Er waren enkele leerlingen die het woord snel
gevonden hadden, en uit het raam gingen zitten kijken. Maar de meerderheid was
na een minuut of tien niet verder dan de B of de C geraakt.

Wij zijn zo vertrouwd geraakt met een alfabetisch geordend woordenboek, een
telefoonboek, een encyclopedie, dat we meestal niet eens meer weten wanneer of
waar we dat geleerd hebben. Toch hebben we het allemaal eens ergens geleerd.
Het was mij in die eerste les die ik gaf, meteen duidelijk wat ik die kinderen zou
kunnen leren.

Ik vertel deze schoolervaring van mij wel eens aan de studenten in Leuven. En ik
voeg er dan soms aan toe dat zij waarschijnlijk de laatste

Colloquium Neerlandicum 14 (2000)



18

generatie zijn die vlot iets kan opzoeken in een alfabetisch woordenboek. En dat
hun kleinkinderen waarschijnlijk met bewondering en verbazing zullen zeggen dat
Oma ‘met de hand’ iets kan opzoeken in een dik woordenboek. Voor zo'n voorspelling
is geen speciale zienersgave vereist. De ontwikkeling van de computertechniek zal
ons denkelijk binnen enkele jaren het telefoonboek, het woordenboek, en de
encyclopedie in digitale vorm leveren. Het gebruik van een papieren woordenboek
en van oude encyclopedieén zal wel in zekere mate blijven bestaan, als het werk
van specialisten, archivarissen, historici en zo meer; maar de grote massa zal niet
meer eigenhandig iets opzoeken in een alfabetisch systeem. Men typt een naam
of een woord in, en de computer zal voor ons zoeken. Zo zal het weldra zijn.

De alfabetische ordening is niet altijd zo vanzelfsprekend geweest. Het is een

renaissanceverschijnsel.' > Althans de alfabetisering waarin volledig
doorgealfabetiseerd werd, dus ook op tweede letter, dan op derde letter, etcetera.
In sommige 15de- en 16de-eeuwse woordenboeken werd het principe van
dooralfabetiseren eerst uitgelegd, wat charmant is, maar nadien als overbodig
achterwege kon blijven. In de Middeleeuwen werd wel, soms, in zekere mate op de
eerste letter gealfabetiseerd. Zo begint bij Maerlant boek Il van Der Naturen Bloeme
met de ezel: wegens het Latijnse woord ‘asinus’. Daarop volgen dan echter de ‘aper
silvestris’, wat een wild zwijn is, de ‘aper domesticus’, de ‘alay’, de ‘anabula’, de
‘alches’, de ‘alchune’ en de ‘ana’. De Middeleeuwen hebben echter geen grote
alfabetisch geordende encyclopedieén of woordenboeken voortgebracht. De grote
verzamelwerken van toen waren veeleer thematisch geordend: eerst alles over God,
dan over de hemel en de engelen, dan over de mens, dan over de dieren en het
overige aardrijk, en eventueel iets over wat in de wateren onder de aarde is. Ook
bibliotheken waren vaak zo ingericht. Het alfabetische woordenboek en de
alfabetische

1 Verschillende van de hier te bespreken thema's komen ook aan de orde in Carlo M. Cipolla.
(1969). Literacy and Development in the West, Londen; A. Gaur. (1984). A history of writing,
Londen; Henri-Jean Martin. (1994). The History and Power of Writing, Chicago/London;
Alberto Manguel. (1999). Een geschiedenis van het lezen, Amsterdam.

2 Speciaal over de alfabetische ordening leze men bijvoorbeeld D. Diringer. (1968). The alphabet;
a key to the history of mankind (1948), Londen. [Derde druk.]
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encyclopedie komen er pas in de Renaissance. Met middeleeuwse ogen bezien
vertoont een alfabetisch woordenboek zoals wij dat kennen, een onvoorstelbare
chaos. Men moet daarvoor, in scholastieke termen, minstens een beetje nominalist
zijn: de woorden houden voor louter woorden en niets meer dan dat, en geen
weerspiegeling van de essentie der dingen, zoals de realisten stelden, want dan
word je gek van een alfabetisch woordenboek. Maar wij zijn dan ook, vanaf de
Renaissance, eigenlijk allemaal min of meer nominalist. Vanaf de Renaissance tot
en met De Saussure en zijn l'arbitraire du signe, vigeert het nominalisme.

Het tijdperk van de alfabetische ordening, begonnen in de Renaissance, lijkt me ten
einde lopen in onze dagen. Het begin van het einde werd overigens al eerder
ingeluid. Ik denk dat we daarvoor moeten kijken naar Melville Dewey, die in 1876

zijn Universele Decimale Classificatie lanceerde (UDC).?

Het idee dat de Renaissance stilaan voorbij is, of toch in onze dagen bezig is op te
lossen, te vervluchtigen, te verdwijnen, dat idee is niet nieuw. Anderen hebben dat

al eens naar voren gebracht.* Bijvoorbeeld door te wijzen op de positie van de
klassieken, de Griekse en Latijnse schrijvers, die vanaf de Renaissance prominent
aanwezig waren in onze cultuur, in het onderwijs, in de literatuur, tot in de 20ste
eeuw. De omgang met de klassieken is in enkele decennia verkruimeld tot iets
marginaals. Ik denk dat daar veel waars in steekt. ‘Hector’ is vandaag de dag voor
veel mensen vooral een naam voor een groot uitgevallen hond; ‘Hercules’ is, geloof
ik, het merk van een soort hijskranen. Ook wel bekend uit griezelfilms. ‘Ajax’ is een
voetbalclub, en de ‘Danaiden’ zijn in de stad waar ik geboren ben bovenal bekend
als een korfbalvereniging. Wat ik hier wil doen, is een paar andere veranderingen
bespreken, namelijk op het gebied van de taal en het lezen. Verschijnselen die,
denk ik, in hun

3 Vgl. J.M. van der Horst. (1979). ‘Van organisme naar mechanisme; 1870’, in: Marinel Gerritsen
(ed.), Taalverandering in Nederlandse dialekten; honderd jaar dialektvragenlijsten 1879-1979,
Muiderberg. p. 21-35.

4 Bijvoorbeeld F. Boerwinkel. (1974). Einde of nieuw begin, Bilthoven. p. 82-119. Eerder al was
deze gedachte naar voren gebracht door Nikolaus Berdjajew. (1925). Der Sinn der Geschichte
en (1927). Das neue Mittelalter, en Romano Guardini. (1950). Das Ende der Neuzeit.
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opkomst als een aspect van de Renaissance gezien kunnen worden, en die met
hun verdwijnen al evenzeer als een aspect van de verdwijnende Renaissance te
zien zijn. Een daarvan, lijkt me, is de alfabetische ordening.

Waarom dat alfabetiseren nu juist renaissancistisch is, daar kom ik straks op terug.
Maar eerst twee belangrijke opmerkingen vooraf. De zaken waarover ik het hier ga
hebben, zijn moeilijk en vaak meerduidig. Ik heb geenszins de pretentie te kunnen
zeggen hoe het is. We zien als door een spiegel in raadselen. Ik probeer iets te
duiden van wat ik zie, of meen te zien; het is een poging, een essay in de letterlijke
zin van het woord; en ik geef mijn veronderstellingen graag voor betere.

Tweede opmerking vooraf: als ik ga zeggen dat bepaalde renaissanceverschijnselen
na vijf- of zeshonderd jaar thans weer verdwijnen, en ik hoop dat voor enkele
aannemelijk te maken, laat niemand dan denken dat we terugkeren naar de
Middeleeuwen. Dat is natuurlijk niet zo. Maar in enkele niet onbelangrijke zaken
wordt misschien toch wel een draad weer opgenomen die zeshonderd jaar of
daaromtrent is blijven liggen.

In handboeken voor de geschiedenis van het Nederlands wordt bijna altijd wel het
werkje van de Gentse drukker Joos Lambrecht genoemd: Nederlandsche Spelliinghe
(1550). Het komt ter sprake omdat het, voor zover bekend, het eerste boekje is over
de spelling van het Nederlands. Interessanter is, dat er in de daaropvolgende honderd
jaar nog zeer vele volgen. Dat is ook in Engeland en Duitsland zo. En in Italié, waar
de Renaissance zich wat eerder vertoont dan in onze contreien, heeft Dante zich

al intensief beziggehouden met de spelling van het ltaliaans. Het doorbreken van

de Renaissance gaat overal gepaard met een intense belangstelling voor spelling.

Joos Lambrecht was een drukker, en dat het juist de boekdrukkers waren die veel
hebben gedaan om de spelling te regelen, is niet toevallig. De boekdrukkunst, en
de daardoor sterk gegroeide oplagen van de boeken, vergden een regeling van de
spelling die in een wat groter gebied bruikbaar was. Kwestie van je afzetgebied zo
groot mogelijk te maken.
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Maar Dante was er al mee bezig voordat de boekdrukkunst was uitgevonden. Er is
dus blijkbaar meer aan de hand.

Dat blijkt als we nagaan hoe men dan de spelling ging regelen. Grondig anders in
ieder geval dan in de Middeleeuwen. Middeleeuwse spellingen leunen sterk aan bij
de uitspraak. Men geeft de uitspraak min of meer precies weer, met onder andere
het gevolg dat men overal anders spelde, en zelfs binnen één tekst niet steeds
eender. Renaissancespellingen zijn fundamenteel anders. Het komt erop neer dat
een spelling dan veel systematischer en consequenter wordt. Het woord ‘paard’
bijvoorbeeld wordt voortaan met een ‘d’ aan het einde gespeld, vanwege het
meervoud ‘paarden’ (en niet meer als ‘paart’, zoals in de Middeleeuwen, omdat je
een ‘t’ hoort). Ook gaat men ‘hij wordt’ met ‘dt’ schrijven, vanwege de analogie met
‘hij maakt’. In latere termen: men gaat de principes van gelijkvormigheid en analogie
toepassen. Ook verdwijnen de middeleeuwse clisisvormen uit de spelling, en schrijft
men tussen alle woorden een spatie. De spelling neemt daarmee afstand van de
uitspraak. Niet de klanken zijn meer allesbepalend voor de spelling, maar de
systematiek. Dat is in het belang van de lezer. De lezer, zo weten we uit 20ste-eeuws
onderzoek, de lezer heeft belang bij zulke zaken als analogie en gelijkvormigheid.
Het kind dat leert spellen heeft het er misschien wel een beetje moeilijk mee, maar
de lezer is er erg bij gebaat. Een min of meer fonetisch geschreven tekst leest niet
half zo vlot als een tekst in een systematische spelling. De Renaissance buigt de
spelling om ten gunste van de lezer. En dat is eeuwenlang de algemeen aanvaarde
basis gebleven voor iedere spelling. Totdat op het einde van de 19de eeuw het tij
begint te keren, en iemand als Kollewijn een spellingwijziging bepleit die, voor het
eerst, weer dichter bij de klanken komt te staan. En tegelijkertijd gebeurt dat ook in
andere West-Europese landen. De eerdergenoemde Melville Dewey bijvoorbeeld,
de man van het UDC, heeft zich ook zeer beijverd voor een spelling van het Engels
die dichter zou aanleunen bij de uitspraak. En we kunnen vaststellen dat sindsdien
eigenlijk iedere spellinghervorming een wijziging beoogde in de richting van de
uitspraak. Op het vlak van de spelling zijn we al honderd jaar bezig afstand te nemen
tot de Renaissance.
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Kollewijn, het zij terzijde opgemerkt, was leraar aan een HBS, een Hogere
Burgerschool. Dat is in Nederland een op het einde van de 19de eeuw nieuw
schooltype. In dit verband het noemen waard, omdat in de HBS voor het eerst sinds
eeuwen en eeuwen, voor het eerst sinds de Renaissance, ontwikkelde mensen
worden opgeleid zonder de klassieke talen.

Renaissancespellingen, spellingen die gebaseerd zijn op de principes van
gelijkvormigheid en analogie, en met consequent spaties tussen alle woorden,
spellingen voor lezers, moeten we zeker zien in samenhang met de boekdrukkunst,
zelf niet een van de onbelangrijkste aspecten van de Renaissance. Er komen ook
meer lezers. Je zou kunnen zeggen: de lobby van de lezers wordt belangrijk. De
boekdrukkunst kwam er niet voor niets. De vraag naar boeken groeit, en omgekeerd
stimuleert het aanbod van relatief goedkope boeken een lezerspubliek. Zeker, het
zal nog enkele eeuwen duren, tot in de 19de eeuw, voordat West-Europa massaal,
ja ‘kamerbreed’ zal lezen; maar ook al in de 16de en 17de eeuw zijn lezen en
schrijven niet meer de uitzonderlijke bezigheid van een kleine groep.

Men ging ook op een andere manier lezen. Van Augustinus is bekend dat hij en zijn
tijldgenoten zich verbaasden over Ambrosius, toen bisschop van Milaan, dat deze

kon lezen zonder dat je het hoorde.® Ambrosius las zoals wij ook lezen, maar de
middeleeuwer niet. De modale (lezende) middeleeuwer las hardop, hij sprak de
woorden uit die hij las; hij hoorde ze, letterlijk, terwijl hij las. Er zijn uit de
Middeleeuwen meer van zulke stille lezers als Ambrosius bekend. Maar het waren
uitzonderingen; daarom weten wij ervan. Men ging pas massaal stillezen in de
Renaissance. Waardoor de overgang van een spelling die dicht aanleunt bij de
uitspraak (de middeleeuwse manier), naar een spelling die afstand neemt tot de
uitspraak (de renaissancemanier) al een stuk begrijpelijker wordt.

Een rechtstreeks gevolg daarvan was, dat het leestempo sterk toenam. Stillezen
gaat veel vlugger dan hardop lezen. Zeker in combinatie met een duidelijker
‘gedrukte’ bladspiegel en een spelling die aan de belangen van de lezer
tegemoetkomt.

5 De betreffende passage bij Augustinus is te vinden in zijn Confessiones VI, 3. Voor discussie
over de geschiedenis van het stillezen, zie de belangrijkste titels in Manguel (1999, 370).
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Ik waag mij niet aan toekomstvoorspellingen met betrekking tot het boek. Daar wordt
al genoeg onzin over beweerd. Ik zou niet durven zeggen dat boek en krant in de
concurrentieslag met de computer en de televisie het onderspit zullen delven. Ik
weet het gewoon niet, en kan daar niets zinnigs over zeggen. Wel kunnen we
vaststellen dat het boek, eeuwen en eeuwen onbetwist de marktleider, ruwweg
sedert 1500, sinds het einde van de 20ste eeuw, voor het eerst, serieuze concurrentie
heeft gekregen. En dat de gemiddelde West-Europeaan vandaag de dag 43 minuten
per dag leest, en circa twee uur per dag televisie kijkt. Ik geef deze cijfers voor wat
ze waard zijn. Maar je houdt je adem in.

De uitvinding van de bril, dat staat wel vast, heeft plaatsgevonden rond 1300, in

Italié.® Uiteraard, is men geneigd te zeggen. De leesbril wel te verstaan, want de
bril voor veraf is er pas veel later gekomen. De allereerste leesbrillen zijn van
ongeveer 1300. Inderdaad een uitvinding. Het vergrootglas bestond al eerder, en
was misschien al bij de oude Grieken bekend: bergkristal of beryllium (vandaar ook
het woord bril) dat een beetje bijgeslepen werd, en (belangrijk!) eeuw na eeuw op
het boek of manuscript werd gelegd. De uitvinding van de bril is eigenlijk onthutsend
eenvoudig: het vergrootglas werd naar het oog toe gebracht. Dat is eigenlijk alles.
En dat gebeurde in Venetié; wat helemaal niet zo ver verwijderd is van de plaats
waar Giotto terzelfder tijd met zijn fresco's over het leven van Sint Franciscus voor
het eerst het perspectief in de schilderkunst introduceerde. Over het verband tussen
het een en het ander zou nog veel te zeggen zijn, maar dat is voor een andere keer.
Voor vandaag enkel de notitie dat de bril, dat handige renaissance-instrumentje bij
uitstek, in de tweede helft van de 20ste eeuw, voor het eerst, een geduchte
concurrent heeft gekregen in de contactlens. De oogoperatie ter verbetering van
het gezichtsvermogen, is overigens al van het einde van de 19de eeuw, waarmee
we onmiddellijk de naam van de Nederlandse hoogleraar Franciscus Donders
(1818-1889) verbinden.

6 Over de uitvinding van de bril: E. Bourgeois. (1923). Les bésicles de nos ancétres, Parijs;
Gerhard Kiihn en Roos Wolfgang. (1968). Sieben Jahrhunderte Brille, Miinchen/Diisseldorf
(= Deutsches Museum, Abhandlungen und Berichte 36, Heft 3).

Colloquium Neerlandicum 14 (2000)



24

En wat lazen de mensen zoal, in die voor lezers zo sterk verbeterde spelling, in die
duidelijke gedrukte boeken, en als het nodig was met een bril op hun neus? Niet
zelden de bijbel. Het was ook het allereerste boek dat Gutenberg drukte, 42 regels
op een pagina. En het is tot op de dag van vandaag het meest gedrukte boek. Een
moeilijk boek, een weerbarstig boek, een hopeloos weerbarstig boek. Dat dat nu
juist zo'n bestseller moest worden!

De middeleeuwse kerk vond het ook een moeilijk boek. Te moeilijk eigenlijk voor
een gewoon mens. Niet te begrijpen zonder uitvoerige commentaren en uitleggingen
van kenners, geleerden, theologen en kerkvaders. De gewone man, die trouwens
veelal zelf niet lezen kon, kreeg vanaf de preekstoel wel te horen wat relevant voor
hem was. Betrekkelijk weinig was dat. Maar ook de kenners, de geleerden, de
theologen vonden het een moeilijk boek. Er waren commentaren, en commentaren
op commentaren, en kritische aantekeningen bij weer andere commentaren. Een
groot deel van de middeleeuwse geleerdheid, de theologie en de wijsbegeerte
voorop, maar ook de wetenschappen, waren in feite uitlegging, interpretatie en
commentaar op de bijbel. Hoe zou een gewoon mens, zelfs als hij had kunnen lezen,
op eigen gelegenheid daarin de weg weten?

Dat verandert radicaal ten tijde van Maarten Luther. Luther was in dit opzicht
misschien niet de eerste, en stellig niet de enige, maar wel een van de meest
bekende, die van mening was dat een gewoon mens wel degelijk de bijbel kon lezen
en verstaan. Hij vertaalde de bijbel in het Duits, en voor en na verschijnen er sedert
de 16de en 17de eeuw bijbelvertalingen zoals de King James-vertaling en de
Nederlandse Statenvertaling, allemaal vanuit dezelfde gedachte: laat iedereen zelf
de bijbel lezen. Dat kan! In protestantse kringen heeft dit effect sterker gewerkt dan
in katholieke, maar ook daar is het wel min of meer doorgedrongen.

En wat zien we tegen het einde van de 20ste eeuw? De situatie is complex. Enerzijds
is het lezen van de bijbel door de ontkerkelijking zeer sterk afgenomen. Simson,
Jozua en koning David, tot diep in de 20ste eeuw bekende verschijningen in de
literatuur, de iconografie en het hele westers gedachtegoed, zijn in enkele decennia
nagenoeg onbekend
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geworden, en in quizvragen al net zo moeilijk als Hector, Hercules die ook wel
Herakles heette en de Danaiden. Om nog maar te zwijgen van Malchus die tijdelijk
een oor moest missen, Bileam met zijn sprekende ezel, en Sadrach, Mesach en
Abednego in de vurige oven.

Maar voor ons onderwerp van vandaag is eigenlijk veel interessanter om te zien
wat er gebeurt met het bijbellezen bij diegenen die zich niet hebben laten
ontkerkelijken. Daar heb je enerzijds de fundamentalisten, die hun bijbel lezen zoals
hun vaderen het deden: gewoon lezen wat er staat, al noemden we het toen nog
geen fundamentalisten. En anderzijds, in de hedendaagse theologie, de
toonaangevende kringen zowel in de protestantse kerken als in de rooms-katholieke
kerk en bij een ruime meerderheid van het gewone kerkvolk: daar is de bijbel sinds
enkele decennia ineens weer een erg moeilijk boek, een weerbarstig boek, een
hopeloos weerbarstig boek. Eigenlijk niet zomaar leesbaar. Alleen met kundige
commentaren, en met vergelijking van vele interpretaties, moeizaam toegankelijk,
en altijd onzeker. Wat dat betreft is de kerk, katholiek en protestant in roerende
eendracht, terug bij de situatie van voor Luther. Het vertrouwen in een eenduidige,
voor elkeen te bevatten bijbel, is weg. Het is er gekomen ten tijde van de
Renaissance, en het is verdwenen in onze dagen.

Wat hier van de bijbel gezegd is, geldt, dunkt me, voor veel middeleeuwse teksten.
Middeleeuwse teksten zijn vaak ‘moeilijk’: gelaagd, interpreteerbaar op verschillende
niveaus, vol symbolen, metaforen, allegorieén, verwijzingen naar en toespelingen
op en parallellen met andere teksten, altijd vatbaar voor meerdere interpretaties.
Nooit heeft men ‘de’ interpretatie, laat staan met zekerheid, gevonden. ‘Moeilijk’ is
natuurlijk een subjectief begrip; misschien moeten we zeggen: moeilijk voor de
renaissancemens. De renaissancetekst, en dat zijn in feite alle teksten tot in de
20ste eeuw, de renaissancetekst is namelijk wezenlijk anders: principieel eenduidig.
Ik generaliseer, dat besef ik terdege. Maar toch: de renaissancetekst lijkt me
essentieel anders dan de middeleeuwse tekst. Natuurlijk kan ook een
renaissancetekst moeilijk zijn, maar het is een ander soort moeilijkheid. Voortgezette
studie is dan geboden, in de zekerheid dat er onder alle problemen een strekking,
de bedoeling van de
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auteur, ‘de’ interpretatie verscholen ligt. En dat die gevonden kan worden.

Men behoeft geen aanhanger te zijn van mensen als Derrida, of hem zelfs maar te
kunnen lezen (ik bijvoorbeeld kan dat niet), een klein beetje kennis van de
literatuurwetenschap of de semiotiek of de taalfilosofie is al voldoende, of maar
gewoon de boekenbijlage van een goede krant geregeld te lezen, kortom: het zal
u niet ontgaan zijn dat we over de interpretatie van teksten tegen het einde van de
20ste eeuw opvattingen hebben die dichter staan bij die van de Middeleeuwen dan
bij die van de Renaissance. De bedoeling van de auteur, ‘de’ interpretatie van een
tekst, wie geen vreemdeling is in dit Jeruzalem, zal er niet meer over spreken. Ook
in dit opzicht is de Renaissance in de 20ste eeuw tot een einde gekomen.

En zoals men naar de bijbel heeft gekeken en naar andere teksten, zo keek en kijkt
men naar de natuur. Het typische renaissancegeloof dat de natuur te kennen is, te
begrijpen en te doorgronden, basis van alle exacte wetenschappen, lijkt eveneens
voorbij. Waar men in de 19de eeuw nog het ongeschokte vertrouwen had eens alles
te doorgronden (‘Geef ons de tijd en we zullen het allemaal ontdekken’), daar zullen
nu weinig geleerden die opvatting nog delen. Terwijl de stroom wetenschappelijke
ontdekkingen voortgaat, neemt tegelijkertijd de scepsis toe over wat men dan ontdekt.
Een samenhangende en consistente theorie over alles, dat zit er niet meer in. Ook
het boek der natuur is weer een erg moeilijk boek geworden.

Middeleeuwse boeken zijn voor het merendeel in het Latijn gesteld. Het Latijn was
de taal van het christelijke westen, voor alles wat maar enigszins boven plaatselijke
belangen uitkwam. Natuurlijk waren er voor dagelijks gebruik ook de volkstalen.
Maar zelfs dat woord in het meervoud is al een misleidend anachronisme. Want die
zogenaamde volkstalen waren absoluut geen onderscheiden talen, doch een
continuiim van dialecten. Zelfs de grens tussen Germaans en Romaans was veel
minder scherp dan we zoveel eeuwen later soms geneigd zijn te denken. Wij
onderscheiden, retrospectief, Middelnederlands en Middelhoogduits, Oudfrans, etc.,
maar men beseft vaak te weinig dat zo'n verdeling gezien is door een

Colloquium Neerlandicum 14 (2000)



27

latere bril. In de Middeleeuwen was er het Latijn, en een weinig gedifferentieerde
baaierd van volkstaal. De onderscheiding komt pas later. De zogenaamde ‘opkomst
van de volkstalen’, het belang dat men er dan aan gaat hechten, een vaak genoemd
renaissanceverschijnsel, leidt ertoe dat men de individualiteit en de eigenheid van
allerlei dialecten of talen gaat benadrukken. Dat zien we begin 14de eeuw al bij
Dante in Itali€é, en bij ons in de Lage Landen slaat het toe in de 16de eeuw. In plaats
van het continuiim worden de verschillen vooropgesteld. Vooral door de zogenaamde
standaardisering worden de verschillen, om niet te zeggen: de contrasten, stevig
in de verf gezet. Belangrijk omdat men zich juist met zijn taal wenste te profileren.
Compleet met alle nationalistische gevoelens die daarmee gepaard gaan. Die heb
je trouwens in zekere mate nog steeds. Het Europa van de ene taal (het Latijn)
maakte plaats voor het Europa van de vele talen.

Een van de gevolgen daarvan was een grote vraag naar woordenboeken.
Alfabetische woordenboeken. En die verschijnen dan ook, vanaf de 15de en 16de
eeuw, in een gestaag groeiende stroom. De relatie tussen enerzijds woordenboeken
en anderzijds de Renaissance is geen ontdekking van mij. Anderen hebben daar
al op gewezen. De relatie tussen het feit dat het juist alfabetische woordenboeken
zijn enerzijds, en het veldwinnend nominalisme anderzijds, daar heb ik nog nooit
iets over gelezen. Toch meen ik dat dat verband er zeer zeker is. En van belang
niet alleen voor het begrijpen van de Renaissance, maar ook voor het begrijpen van
onze eigen tijd.

Het liefst zou ik hier nu wat dieper ingaan op dat nominalisme uit de scholastieke
tijd. Dat zou mooi zijn. Maar het zou ons te ver voeren; ik moet vertrouwen op ieders
algemene ontwikkeling. Het komt er, zeer kort gezegd, op neer dat er op het einde
van de Middeleeuwen een filosofische discussie gevoerd wordt over de realiteit van
algemene begrippen, zoals dier, boom, tafel. Aan de ene kant stonden de realisten,
die in het voetspoor van Plato iedere boom zagen als een afschaduwing van ‘de’
boom, waarbij aan die Platoonse boom meer realiteit werd toegekend dan aan een
concrete boom hier in de straat; anderzijds de nominalisten die enkel de concrete
boom in de straat reéel noemden, en de overkoepeling waardoor we ze allemaal
‘boom’ noemen, louter een kwestie van
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woorden. Het zal u duidelijk zijn dat het Europa van de vele talen, waar dus overal
een ander woord voor ‘boom’ werd gebruikt, bevorderlijk was voor het nominalistische
standpunt. De verscheidenheid in woorden voor hetzelfde begrip onderstreepte als
het ware de onbelangrijkheid van het woord. Of laat ik zeggen: de toevalligheid
ervan, de willekeurigheid.
Nu denk ik niet dat het nominalisme de oorzaak was van het alfabetiseren van

de woordenboeken, maar ik denk wel dat het een noodzakelijke voorwaarde ervoor
was. Vanuit realistisch standpunt leidt de alfabetisering tot een te schrijnende chaos.

Intussen is het voor iedereen duidelijk dat we momenteel weer hard op weg zijn
naar één taal. Het Engels vervult in de wetenschap, de internationale handel en de
industrie in toenemende mate de rol die het Latijn in de Middeleeuwen speelde.
Ook in dat opzicht lijkt er een einde te komen aan een periode, een fase, die in de

Renaissance begonnen is.’

Al met al heb ik nu meer over het verleden dan over de toekomst van het lezen
gezegd. |k vind dat vanzelfsprekend. Belangrijker dan ‘mijn’ idee daarover is namelijk
dat de discussie over de toekomst van het lezen in het juiste kader wordt geplaatst.
Wat je daarover leest of hoort is meestal op zo weinig gebaseerd, of denkt in zo
korte termijnen, dat het mijns inziens weinig hout snijdt. Wie iets over de toekomst
van het lezen wil zeggen, zal daarvoor eerst de geschiedenis van het lezen moeten
nagaan, en het eigentijdse lezen begrijpen. Ik ben overigens de eerste om toe te
geven dat het ook dan een hachelijke zaak is om toekomstverwachtingen uit te
spreken.

De opkomst en neergang van de alfabetische ordening en van de bril zijn natuurlijk
niet van onmiddellijk belang voor ons lezen. Maar hun geschiedenis is, dunkt mij,
wel symptomatisch voor verschuivingen die veel dieper gaan. Veranderingen in de
wijze waarop we onze spelling regelen, raken de zaak al meer. Onder andere als
het gaat om het leestempo. Nogmaals: ik denk niet dat we terugkeren tot de
middeleeuwer die zijn teksten hardop las. Maar de gedachte dat binnen afzienbare
tijd de

7 Over opkomst en neergang der zogenaamde standaardisering, zie J. en K. van der Horst.
(1999). Geschiedenis van het Nederlands in de twintigste eeuw, Den Haag/Antwerpen. p.
409-415.
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computer teksten voor ons zal verklanken, is niet vergezocht. Er wordt tenminste
wereldwijd in de spraaktechnologie hard aan gewerkt. En de consequentie zal
onontkoombaar zijn: het tempo waarin we de tekst tot ons nemen, zal daardoor
sterk dalen. En als ik zie hoe op dit moment het overgrote deel van het internet
Engelstalig is, dan valt niet te verwachten dat over enige tijd de sprekende computer
ineens veeltaliger zal zijn.

Mede daardoor zullen de scherpe grenzen tussen de verschillende zogenaamde
standaardtalen weer afnemen (die tendens is trouwens al hard bezig, zoals u weet);
en de rol van de huidige standaardtalen, al of niet wat diffuser geworden, zal ook
weer afnemen. Maar dat soort dingen kan wel lang duren.

Nog meer tot de kern komen we als we zien naar onze omgang met de eigentijdse
literatuur. De gelaagdheid, de veelkantigheid ervan, de parallellen, de verwijzingen
en toespelingen, de citaten, [...], men kan zonder overdrijving stellen dat de notie
hyperlink niet is opgekomen op het internet, maar eerder al in de literatuur. De
computer heeft het alleen maar gemechaniseerd. Maar met hetzelfde effect, want
de tekst wordt eindeloos. En niemand kan meer zeggen wat ‘de’ bedoeling was van
de auteur, of ‘de’ interpretatie.

En als ik als taalkundige nog een linguistische verwachting mag uitspreken: ik
verwacht dat er binnen afzienbare tijd een theorie zal opduiken waarin het
onderscheid tussen vorm en betekenis (signifiant en signifi€) radicaal zal afgewezen
worden. De woordvorm, die lege doos, die zich dan weliswaar goed alfabetisch laat
ordenen, maar die verder door zijn arbitrair karakter eigenlijk volstrekt oninteressant
is; en de betekenis waar men, in isolement, nooit goed greep op gekregen heeft. Ik
verwacht dat men daarmee komaf zal maken. Daar kan je op wachten.

Ik zei het al, mijn eerste schreden in het middelbaar onderwijs waren niet erg
succesvol. Zacht gezegd. Het was een puinhoop. En na twee maanden heb ik mij
dan teruggetrokken, nog juist voordat de rector van de school mij dat advies kwam
geven.

Ik kan mij niet herinneren of ik toen al, bijvoorbeeld naar aanleiding van die eerste
les, nadacht over de toekomst van het lezen. Waarschijnlijk
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niet. Maar ik weet wel zeker dat ‘als’ ik er toen over nagedacht zou hebben, dat
sombere gedachten waren geweest. Zoals bijna iedereen, met beide benen in de
renaissancecultuur staand, deze ontwikkelingen met zorg gadeslaat. Maar hoe
langer ik erover nadenk, hoe minder reden ik daarvoor zie. Ik vind het eigenlijk wel
een mooie ontwikkeling.
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De toekomst van het Nederlands
Hugo Brandt Corstius (Parijs)

Wie buiten de muren Nederlands mag doceren, komt nog eens ergens. Tien jaar
geleden sprak ik uw Amerikaanse collega's toe op de, nog steeds zeer calvinistische,
campus van Grand Rapids, Michigan. En nu sta ik in de kerk van Sint-Jan-de-Doper
in Leuven. Hier ontmoette vijfhonderd jaar geleden een onbekende landgenoot,
Erasmus, mijn oudstadgenoot Adriaan die het nog tot paus zou schoppen. Erasmus
zucht in de Gemeensame Tsamenspraken : ‘Wat hebben wij nu in Leuven te doen
waar so veel verckens tegen ons gnorten (gnorten = knorren, Latijn obgrunniunt)’.
Maar in 1639 roept Van Born: ‘Loven is een oude bloem, Jeugdoms was, en
wijsheydts roem’.

Dat heb ik uit het Woordenboek der Nederlandsche Taal, dat Leuven 422 keer
noemt en dat, bijvoorbeeld, in het Leuven van een eeuw geleden de volgende
woorden situeert:

1904: Hij is naar Leuven gaan voozen (Claes, vozen = temmen).

1906: De stadsarchivaris heeft de heer Van der Lubbe vervolgd wegens
letterdiefte (= plagiaat).

1907: Hoe dikkens moet gij vertijperenrijende langs de ijzeren weg naar Leuven
(vertijperen = overstappen).

Je kunt, hoe oud je ook bent, elke dag weer iets over het Nederlands leren!

Taalgenoten! U bent ‘expat’, om dat aardige woord maar te gebruiken, of in ieder
geval: u verkeert veel temidden van ex-pats. Waar Nederlands wordt gedoceerd,
daar zijn groepjes Nederlandse ex-pats, die graag, en veel, en getalenteerd, over
hun patria klagen. Toen ik in 1983 een jaar in Minneapolis verbleef heb ik zo'n ex-pat,
die al een halve eeuw niet meer in Holland was geweest, en die klaagde dat van
zijn belastinggeld de Hollandse abortus en euthanasie werden betaald, toegebeten:
‘Nee, van mijn belastinggeld en ik geef het er graag voor’.
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Veel klagen zij over de verloedering, de versloffing, de achteruitgang van het
Nederlands zoals zij zich dat uit vroeger jaren herinneren. Op een avond in 1991
zette ik voet aan wal in Curagao en werd onmiddellijk besprongen door een schrijver
met een grote hoed, Boelie van Leeuwen, die een hoofdartikel uit de Nieuwe
Rotterdamse Courant meedroeg waarin alle woorden door felle rode strepen
onleesbaar waren gemaakt: ‘Kunt u daar niets tegen doen?’

Maar wat zij niet weten, die klagers buiten Nederland, is dat het ook in Nederland,
en ik neem aan in Belgié niet minder, één grote klaagzang is. Charivarius kon zijn
onbegrijpelijke afkeer van ‘vanaf’ en ‘vanuit’ tenminste nog wel sprekend en grappig
onder woorden brengen. Maar wie, om een voorbeeld te noemen, leest hoe Jan
Kuitenbrouwer deze weken klaagt over woordcompressie (alsof die niet in alle talen
en alle tijden wordt uitgeoefend op woorden en zelfs zinnetjes die je veel gebruikt)
en over de verkeerde uitspraak van de ‘r’ of de ‘g’, die verstijft van zoveel onkunde
en domheid. ‘Alsjeblieft’ en ‘alstublief’, dat zijn toch prachtige zinscomprimaties,
waar onze leerlingen veel van kunnen opsteken.

Het is nu al zover dat het, helaas ook in het beschaafde Nederland voorkomende,
racisme zijn weg naar de oppervlakte vindt door het klagen over het Nederlands
van die jeugdigen die de pech hebben dat hun ouders niet in Batavia of Amsterdam
maar in Turkije of Marokko geboren werden, alsof niet altijd en overal jeugdigen er
een eer in scheppen een eigen taaltje te maken waar de ouderen zich aan ergeren.

Eris, laat ik het maar direct verklappen, over de Nederlandse taal niets te klagen.
Nooit in de geschiedenis is er door zoveel mensen Nederlands gesproken als nu.
En dat komt niet eens door onze vruchtbaarheid, maar door onze immigranten. Kon
je vroeger in bepaalde Franse dorpjes zomers veel Hollands horen van
vakantiegangers, nu klinken onze klanken de hele zomer in menig Turks of Berbers
dorp, van vakantiegangers in hun oude land.

Taalgenoten! Het oudste gevonden Nederlands kent u allemaal, het werd door een
Vlaming in Engeland in een boek geschreven.

Abent omnes volucres nidos inceptos nisi ego et tu quid expectamus nunc

Hebban olla vogala nestas hagunnan hinase hic enda thu wat unbidan
we nu
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De Smet meende dat de Nederlandse eerste pennenvrucht een kerkelijke oorsprong
had - de auteur was inderdaad een monnik, want hij kon schrijven. Van Ginneken
hield het voor liefdesverlangen - de auteur was waarschijnlijk jong, want je werd
toen niet oud. Maar Caron heeft het bij het rechte eind als hij het als taalspel
diagnosticeert. Wist u trouwens dat het woord ‘taalspel’ nergens in het WNT - niet
bij de samenstellingen met ‘taal-’, maar ook verder nergens - voorkomt?

Ik wil Carons diagnose nog verrijken: volgens mij gaat het hier niet alleen om een
kunstige parallellie tussen Latijn en Nederlands, maar ook om een pangram, waar
alle letters in gebruikt worden, zoals schrijfmachineprobeerders die tikken. Wie de
zinnen onder elkaar ziet, zie hiervoor, merkt op dat ze even lang zijn.

Het oudste Nederlands was dus een taalspel. En het nieuwste Nederlands ook.
Kinderen van immigranten hebben een uiterst creatieve kijk op het Nederlands.
Jacomine Nortier heeft in Utrecht de straattaal van jeugdigen bestudeerd zoals René
Appel datin Amsterdam doet. Op het schoolplein en in de tram (allo's fietsen minder
en dus kan ik ze heerlijk afluisteren in tram en bus, waar ze vaak naar elkaar moeten
roepen) hoor je de fraaiste vondsten. Nortier beschrijft de geheimtaal met de
omgedraaide lettergrepen, dat veel lijkt op het Franse Verlan, en natuurlijk op de
geheimtaal van de [Jmuidense vissers. Zolang er kinderen geboren worden, zal het
Nederlands nooit in saaiheid en verveling sterven.

Het Algemeen Beschaafd Nederlands (ABN), dat verdwijnt. Jan Stroop zei het
acht jaar geleden al: de dialecten convergeren en geven op wat ze van elkaar
scheidt, terwijl de standaardtaal divergeert door steeds meer elementen uit allerlei
-lecten, niet alleen dia- maar ook socio-, op te nemen. Het Algemeen Beschaafd
was altijd een abstractie, een arrogante abstractie, zoals de officiéle mode, de euro
en het huwelijk dat zijn. Veel mensen denken dat dialecten afgedwaalde, versleten,
foutieve afleidingen zijn van het ABN. Maar het is natuurlijk andersom: er waren
talen die wij dialecten noemen, al lang voor er een ABN werd gepostuleerd. Dat zei
Stroop in 1992 toen men werkelijk dacht dat het Verenigd Europa zijn intree ging
doen. Nu denken we dat 2002 het beslissende jaar is. Laat ons hopen dat er altijd
zo'n jaartal in de toekomst ligt.
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Taalgenoten, Laat Honderd Nederlandsen Bloeien! Ik noem ze op:

Er is Kaaps en Paaps,

Zaans en Lijnbaans

Maarns en Baarns,

Vlaams en Haags,

Plaaat en Antilliaans.

Er is Popie en Jopie,

Pop-taal en NOS-spraak,
Pijptaal en neusspraak,

P-taal en buikspraak,
Pottentaal en Potentaal,

Rap en Pep.

Er is Stadsfries en verliefds,
Rimburgs en Limburgs,
Kwetter en Tetter,

Turbo en disco,

Uitheems en Boheems.

Er is Berbice en Sabaans, om maar twee eilanden in De West te noemen
Er is Jiddisj en Jordaans,
Petjok en Marols,

Westvloms en Zeeuwsvioms,
Mokums en Mestréechts.

Er is Normaal (= Achterhoeks-Twents) en Cairo (als Edgar nog leeft),
Er is jeugdtaal en misjmasj,
Bekakt en Bergoens,

Veluws en Alzheims,

Urks en Murks,

Yups en Tubbietups

Er is Affrikaans en Moffrikaans,
Opperlands en Opsterlands,
Vrouwentaal en nichtentaal, ‘nicht’ is de vertaling van het Franse ‘tante’,
niet het Duits voor ‘niet’,
dieventaal en doventaal,
Namibisch en Koeterwaals.

Er is Javindo en Surinaams,
Bommeltaal en Kamagurks,
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Kalverstraats en Kudelstaarts,

Skepi Dutch en Double Dutch,

Black Dutch en Yellow Dutch.

Er is adeltaal en bajestaal,

Kolummerlands en Laagwatersrands,
Antwerps en Rjottejdams

Kokkiaans en Hegeliaans.

Er is gezinstaal en jagerstaal,

Voetbaltaal en Boekentaal,

Welzijnstaal en Hosseltaal,

Acteurstaal en verpleegsterstaal.
Soldatentaal, wordt zeldzaam, en mannentaal mag eigenlijk ook niet.
Er is Hypercorrect en dronkemanstaal,
Ubach-Overworms en Groenstraatbargoens,
Neger-Hollands en Pseudo-Oud-Hollands,
Hooghaarlemmerdijks en Westwellingswerfs,
De Tale Kanaén en Belgisch Beschaafd.
Nederlands is de geheimtaal van travestieten in Djakarta,
van scholieren in Duinkerken,

van kunsthistorici in Kyoto,

van scheepsbouwers in Sint-Petersburg,
van tabakstelers in Sumatra,

van historici in Yale.

En dan heb ik me tot honderd Nederlandsen beperkt. Want het aantal dialecten
wordt bepaald door het aantal dialectonderzoekers. Stel, u bent burgemeester van
Bimburg. Bimburg? Nooit van gehoord! Daar moet u als burgemeester wat aan
doen. U geeft een forse studiebeurs aan een van Bimburgs slimme zonen. En zie:
vijf jaar later ligt er een dikke dissertatie over het Bimburgs op de bibliotheken van
alle universiteiten ter wereld en op het internet. Bimburgs in het kader van het
Limburgs, of in oppositie tot het Bimbelebonts.

Soms vrees ik dat de dialectologen het te bruin bakken. Neem het woord ‘zonen’.
Je zou denken: twee keuzes voor de beginmedeklinker, 'z’ en ‘s’, twee klinkers, een
‘00’ of een ‘eu’, dan komt altijd dezelfde ‘n’ en ten slotte een meervoudsuitgang ‘en’
of ‘'s’. Dat geeft 2 x 2 x 2 = 8 mogelijkheden, en die zijn er ook allemaal.
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Naast zonen heb je zoons in Hulst, zeunen in Goes, zdns in Winterswijk
(Weénteswiks), zuuns in Urk, soanen in Friesland, soons in Amsterdam, seunen in
't Bildt, sins op West-Terschelling. In Hasselt zijn het zeen, en in Katwijk aan Zee:
jonges.

Dan kan de geneticus-colomnist Plasterk wel in het Buitenhof geestig gaan
bewijzen dat Fries geen taal is, omdat, zo redeneert hij, wij hem verstaan als hij een
stukje Fries voorleest, maar daar is natuurlijk niets mee bewezen.

Raar dat een bioloog, die aan al die miljoenen nauwelijks te onderscheiden
bloempjes aparte namen wil geven, nu Fries en Nederlands op één hoop gooit. Dat
komt omdat hij meent dat talen er zijn voor de communicatie. Ja, daarvoor is één
taal natuurlijk het beste. Maar de toren van Babel bewijst dat wij naast communicatie
nog iets heel anders met taal willen: fijn in ons eigen kringetje praten, anders praten
danin het buurdorp, lekker talen leren, ons vermeien in de verscheienheid der talen
en taaltjes, zoals een bioloog geniet tussen zijn bloemen.

Vlamingen! Hou toch op u te schamen voor uw vorm van Nederlands. Denk niet
dat wij daarom lachen. lk lachte Johan Anthierens, God heeft zijn ziel, uit, toen hij
mij vroeg om voor zijn prachtblad De Zwijger elke week de fouten van het vorige
nummer te bespreken.

Nederlanders! Hou toch op met u kwaad te maken over elk nieuw woord. ‘Doei’
(dat ik in 1950 al verrast in Noord-Holland hoorde) was erg fout, en is nu alweer
ingehaald. Cornelis Verhoeven heeft in zijn Herinneringen aan mijn moedertaal
ontroerend geschreven over zijn taaljeugd in Brabant, maar hij vergist zich deerlijk
- Deerlijk, stadje van de hongersnood van Conscience, met de onvergetelijke zin:

Mijn man en mijn klein Siesken zijn gisteren nacht van honger gestorven,;

hunne lijken liggen nog onbegraven in onze woning.

Verhoeven vergist zich deerlijk als hij klaagt dat het onderscheid tussen mannelijke
en vrouwelijke woorden ‘later bij willekeurig decreet afgeschaft is’. Nee, Doctor
Cornelis, de ministers zouden zulke decreten wel willen uitvaardigen (in de constitutie
van de Taal-Unie stond aanvankelijk dat die de spelling en de syntaxis zou gaan
regelen, normaliseren en voorschrijven, maar de syntaxis is onopvallend geloosd,
en zelfs de
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spelling is niet voor eeuwig vastgesteld), maar de ministers weten dat ze niet
gehoorzaamd zouden worden.

Eerst, Cornelis Verhoeven, verdwenen ten Noorden van Noord-Brabant (ja,
Nederlanders noemen grootmoedig, of juist irredentisch, onze Zuidelijke Provincie
‘Noord’-Brabant), eerst verdwenen in Noord-Noord-Brabant de geslachten, en daarna
kwam er een minister met een onnodig decreet.

Verhoeven is trots dat hij dat verschil tussen de seksen vanzelf weet, maar dat
is hier in Leuven niets bijzonders. Ik weet ook van elk Nederlands woord of het met
‘de’ of ‘het’ gaat, maar ik ben daar niet trots op.

Geen autoriteit kan een woord uit een taal verwijderen. Mussolini probeerde het
met ‘Lei’, het Italiaanse ‘U’ en Stalin met ‘mijnheer’, maar zo gauw hun politieken
sneefden, bleken die woorden kerngezond te zijn gebleven. Enkelen kunnen een
woord invoeren: Simon Stevin schonk ons ‘wiskunde’, Pieter Corneliszoon Hooft
‘verzoekschrift’, Hugo de Groot ‘roerende goederen’, Multatuli ‘buitenissigheid’, Koot
en Bie ‘doemdenken’ en Wim T. Schippers ‘gekte’.

Taalgenoten! De menselijke spraak is een prachtige uitvinding, zoals de vogelspraak
dat is, maar zij heeft tekortkomingen zoals de vogeltalen die hebben: je kan alleen
spreken tot iemand die dichtbij is, en tot iemand die er op hetzelfde ogenblik is. Je
geluiden zijn in een oorzwenk vervlogen. Mensen die verder in de ruimte of tijd staan
bereik je niet met spraak. Daar werd wat op gevonden: het ‘schrift’. De mieren doen
het met geur, wij kozen het gezicht.

Vijfduizend jaar geleden kwam het schrift, een prachtuitvinding, maar met
tekortkomingen: je kan een brief maar één keer opschrijven, dus je hebt slaven of
monniken nodig om meer exemplaren te maken. Daar werd wat op gevonden: de
‘boekdrukkunst’.

Het boek werd vijfhonderd jaar geleden in dit deel van de wereld geperfectioneerd.
Het boek is een prachtuitvinding, maar het heeft een tekortkoming, die het van taal,
en schrift, heeft geérfd: alles staat lineair achter elkaar, terwijl je vaak middenin een
boek zou willen kijken, bijvoorbeeld naar de 422 voorkomens van ‘Leuven’ in het
WNT, of naar een zin waarvan alle woorden de letter ‘n’ bevatten - zie de zin die ik
daareven van Conscience aanhaalde. Daar werd wat voor uitgevonden: de computer
of de ‘compactdisc’ of hoe de toekomstige en definitieve
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elektronische vorm van boek, schrift, taal, ook zal heten. Mij beviel het woord
‘compactdisc’ omdat we nu eindelijk een woord hadden van elf letters met een ‘¢’
in het midden en ‘cees’ aan de beide uiteinden. Zo'n elfletterwoord als ‘abracadabra’
bestond voor alle letters (‘verlovbriev’, ‘weeduwvrouw’, schreef Huygens) maar niet
voor ‘I en ‘c’. In 1934 maakte Lips de ‘lipssleutel’, met ‘ellen’ aan de uiteinden en
een ‘I' in het midden en nu hebben we de ‘compactdisc’.

De laatste uitvinding heeft weer nadelen: het moeten meesjouwen van de
hardware. Die zal in ons lijf worden ingebouwd en in 2100 bezitten we met een
chipje achter het oor de ideale taal, met ingebouwde telefoon, voorlezer,
antwoordmachine, dicteermachine, boekdrukker, en cd-lezer.

Taalgenoten! Kent u het wurmpje Caenorhabditis Elegans?

Het is een heel klein wormpje, dat u niet kunt doodtrappen, want het schuilt
genoeglijk in de minuscule spleetjes van uw voet of schoenzool. Het bezit weliswaar
een mond en een gat, maar slechts duizend cellen. En al die cellen zijn precies
bekend! Het wurmpje C. Elegans heeft geen enkel belang, maar de biologen hebben
het dier uitverkozen om hem eens heel precies, tot de laatste chromosoom van de
kleinste teen, en tot in zijn intiemste gewoontes van liefhebben en eten, te
beschrijven.

Kent u het werelddeel I|Jsland? Veel ijs, veel land, veel stoom, veel lava, maar
geen enkele kikker, trein, boom, vlinder, soldaat, en geen letter 'z’ De |Jslanders
vormen een homogeen volk - weinigen willen daarheen emigreren - maar stevige
bijbels waar voorin hun hele voorgeslacht in is opgeschreven. Zij hebben geen
bomen, maar wel stambomen. Nu heeft een Amerikaans consortium van geleerden
en zakenlui voorgesteld om van alle IJslanders het DNA te bepalen en van de
begraven IJslanders ook. Niet omdat IJslanders zo bijzonder zijn, maar omdat het
voor DNA-geleerden nuttig is zo'n compleet eiland genetisch in de vingers te hebben.

Nuttig, misschien, voor biologie en geneeskunde, zulke complete beschrijvingen.
Maar ik heb een ander voorstel. Wat zou het mooi zijn als de gezamenlijke
wereldlinguistiek ertoe zou kunnen komen om eens één taal geheel te beschrijven.
Niet alleen een grammatica en een woordenboek en een uitspraak-cd'tje, maar
compleet, met alle elfletterwoorden van een bepaald type, met alle
lettergreeppatronen, met alle syntactische patronen, met elk gebruik in literatuur en
document van elk woord, door
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de gehele tijd en de gehele ruimte heen, met alle onlogische variaties, met alle
‘fouten’ en eigenaardigheden.

Dat is een onderneming die op een eeuw valt te schatten en het zal dus
noodzakelijk zijn om ons tot een enkele taal te beperken. Welke taal zullen we
nemen? Net zoals bij C. Elegans is er een zekere willekeur, maar de kleinheid was
daar een voordeel, en net zoals bij IJsland kan er een bepaalde voorkeur zijn
vanwege de verleidelijke overzichtelijkheid. Welke taal zullen we nemen als
exemplarische taal? Laat mij hier een objectief antwoord op geven.

Het kan natuurlijk geen zeer grote taal zijn, als Chinees of Engels of Spaans of
Hindi. Die zijn te zeer versplinterd, en gunnen elkaar bovendien het licht in de ogen
niet. Ook de kleine talen, negenennegentig procent van de zesduizend talen op
aarde, vallen af. Ze zijn incompleet, hebben vaak geen schriftelijke getuigenissen,
of er zijn eenvoudig te weinig sprekers van.

We komen ten slotte uit op een paar talen die ieder door zo'n vijfentwintig miljoen
sprekers gesproken worden, en die ieder zo'n eeuw of acht bestaan. Om praktische
redenen willen we een taal die al een groot woordenboek heeft, en een grote
grammatica, en een grote literatuur. Er is maar één kandidaat die hieraan voldoet:
u raad het [...] maar ik kwam er via een strikt objectieve redenering. Misschien had
ik over het hele voorstel mijn mond gehouden als de keus op Hongaars of Fins was
gevallen.

Het WNT heeft veel tekortkomingen, maar vergelijk het eens met de ons
omringende talen: de Grand Robert in het zuiden heeft tien delen, tienduizend
pagina's, tien miljoen woorden Franse tekst, de Oxford English Dictionary in het
westen heeft twintig delen, twintigduizend pagina's, twintig miljoen woorden Engelse
tekst. Het Deutsches Worterbuch van de broeders Grimm in het oosten heeft dertig
delen, dertigduizend pagina's, dertig miljoen woorden Duitse tekst, maar het
Woordenboek der Nederlandsche Taal heeft veertig delen, veertigduizend pagina's,
veertig miljoen woorden tekst.

ledereen ter wereld zal nu begrijpen dat, zoals de C. Elegans het ideale wormpje
was om een levend wezen te beschrijven, en zoals IJsland het ideale land was om
de genen der bevolking te beschrijven, het Nederlands de ideale taal is om uitputtend
en totaal te beschrijven.
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Taalgenoten! Is, als straks mijn voorstel door de linguistische wereld is geaccepteerd,
de toekomst van het Nederlands verzekerd? Welnee, daar heeft het niets mee te
maken. Latijn en Grieks zijn ook gedurende eeuwen, zo volledig als het kon,
bestudeerd, maar niemand spreekt die klassieke talen meer, al denken ltalianen
en Grieken misschien van wel.

C. Elegans kan, beschreven of niet, door een virusje uitgemoord worden, IJsland
kan met al zijn genetische bewoners in een vulkaankrater verdwijnen, dus
totaalbeschrijving is geen garantie op eeuwig voortbestaan.

Een eeuw geleden zei Oscar Wilde dat het moeilijk is om te voorspellen, vooral
als het om de toekomst gaat. Velen hebben hem dat, zonder bronvermelding,
nagezegd. Maar de toekomst van het Nederlands in de nu begonnen eeuw is niet
moeilijk te voorspellen.

In het jaar 2100 zal misschien de Internationale Vereniging voor Neerlandistiek
niet meer bestaan, en de monarchie, en de verkoudheid, en de biefstuk en de
zonnebril, en u en ik, maar ik denk dat behalve deze kerk, ook de Nederlandse taal
zeker nog zal bestaan. Die taal zal door meer sprekers gesproken worden dan thans
het geval is. Dat komt niet door onze vruchtbaarheid maar door de niet-opdrogende
stroom van immigranten. Kwamen al die immigranten uit één land, dan zou het
gevaar bestaan dat zij hun taal tot de taal van Nederland maken. Maar hoe moeten
Koerden, Marokkanen, Surinamers en Kroaten elkaar verstaan? Toch zeker door
de Nederlandse taal!

Er zijn Nederlanders die heel verontwaardigd roepen dat wie in Nederland wil
wonen, onze taal moet leren. Je kan ze horen denken: daar zijn ze te stom voor.
Alsof Berbers en Turks makkelijker zijn dan Nederlands! Maar de nieuwe inwoners
van Nederland zullen, om aan elkaar te kunnen verdienen, en om hun kinderen een
goede baan te laten krijgen, vanzelf, uit zichzelf Nederlands leren, zoals de
opeenvolgende golven immigranten dat in de Verenigde Staten hebben gedaan.

Zeker: wij zullen tweetalig of zelfs drietalig worden, maar daar is niets tegen.
Hetzelfde wonder dat maakt dat een baby in een paar jaar zijn moedertaal beheerst,
maakt dat dezelfde baby in een paar jaar twee of drie talen beheerst. We zien dat
al in Californié met de hispaanse immigranten en we zien het in India.

Erasmus sprak hier vijfhonderd jaar geleden liefst Latijn. In 1800 sprak de
heersende klasse Frans. In 1900 dreigde Duits de overhand te krijgen
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en nu vreest men voor het Engels. De Engelse dreiging is nu 55 jaar oud, en verder
dan hooguit duizend uit het Engels overgenomen woorden heeft het niet geleid.
Hoeveel duizenden woorden namen wij al niet over uit het Frans, het Antwerps, het
Duits, het Jiddisch en het Maleis? De structuur van het Nederlands, de
klanksystematiek, de morfologie en de syntaxis, en de massa van de woordvoorraad
is niet wezenlijk veranderd. Dat houden we nog met gemak een eeuw vol.

Natuurlijk zal in de hogere regionen van Europa één taal het als bestuurstaal
gaan winnen. Velen wedden op Engels, maar vlak Duits en Frans, en mogelijk
Russisch, niet uit. Vaak kun je horen dat in die ontwikkeling het Hollands zal afzakken
tot een taaltje voor het gezin, de kroeg, de straat, de lagere school, de poézie, de
liefde. Alsof dat niet precies de plekken zijn waar het echte leven zich afspeelt! Tot
over honderd jaar, taalgenoten, dan zult u zien dat ik gelijk heb.
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Vooruitzichten voor de extramurale neerlandistiek als praktisch

vak in Centraal-Europa’
Wilken Engelbrecht (Olomouc)

In het decennium sinds de val van de Muur heeft de neerlandistiek in Centraal-Europa
een stormachtige groei doorgemaakt. Waar de 23ste Lijst van docenten in de
neerlandistiek aan extramurale universiteiten van de IVN in 1989 in Centraal-Europa
nog veertien vakgroepen met in totaal 33 medewerkers telde, zijn er in de nieuwste
- 28ste uitgave - van 2000 liefst 27 vakgroepen met in totaal 107 medewerkers
opgenomen. Vrijwel een verdubbeling dus van het aantal vakgroepen en een
verdrievoudiging van het aantal docenten. Op dit moment wordt er alleen in Albanié,

Bosnié en Macedonié geen Nederlands gedoceerd.” Een duidelijk succes voor de
Nederlandse Taalunie die sinds 1993 een actief ondersteuningsbeleid in deze regio
voert.

Toch is het niet alleen rozengeur en maneschijn. Tijdens het regionaal colloquium
te Bratislava in mei 1999 stipte Jerzy Koch het probleem aan van het onduidelijke

image van de extramurale neerlandistiek.’ Op het Ceepus-colloquium, dat in
november 1999 in Wenen plaatsvond, is er vervolgens een poging gedaan naar
een eigen gezicht te zoeken. Een nadere beschouwing van de vakgroepen geeft
aan waar de schoen wringt:

1 Deze bijdrage is bedoeld als discussiestuk. Centraal-Europa is gedefinieerd als het gebied
behorende tot het CEEPUS-programma. Dit Central European Exchange Programme for
University Studies is in 1995 georganiseerd door Oostenrijk en omvat op dit moment de
volgende landen: Bulgarije, Hongarije, Kroati€, Oostenrijk, Polen, Roemenié&, Slovenig,
Slowakije en Tsjechié. Tot Centraal-Europa worden in dit artikel ook Albanié, Estland,
Joegoslavié, Letland en Litouwen gerekend.

2 De gegevens zijn op basis van de lijsten van de IVN, waarbij de auteur zich ervan bewust is
dat die steeds de stand op het moment van de redactiesluiting weergeven. Vacatures zijn
geteld als niet-bezette posten.

3 Jerzy Koch. (2000). ‘Relaties tussen extramurale en intramurale neerlandistiek in cultureel
perspectief’, in: Neder-L, 0007.a, 11 juli.
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lectoraten met eventueel een bijvakstatus zijn in de meerderheid®, elf vakgroepen
hebben een hoofdvakstatus, waarvan er maar twee - Wroctaw en Boedapest (ELTE)

- een zelfstandig instituut zijn.® Van de veertien door twaalf personen bezette
hoogleraarposten zijn er zeven in Polen, waarvan zes bij slechts twee universiteiten.
Buiten Polen hebben maar drie universiteiten eigen hoogleraren, drie beschikken

over gasthoogleraren en drie hoofdvakinstellingen hebben geen hoogleraar.’

Een nadere blik op de curricula, die we sinds kort kunnen vergelijken,” roept twee
vragen op. De eerste is de door Nederlanders vaak gestelde vraag: welke
beroepsperspectieven hebben Centraal-Europese neerlandici? De tweede, die
daarmee nauw verbonden is luidt: kan de Centraal-Europese neerlandistiek op
eigen benen staan na het ondersteuningsprogramma van de Taalunie dat in 2002
eindigt?

Het antwoord op de vraag naar beroepskansen houdt verband met de veranderde
rol van de universiteiten in Centraal-Europa. Vo6r 1989 was het onderwijs van
kleinere West-Europese talen meestal beperkt tot de hoofdstedelijke universiteiten.
Ook de researchmogelijkheden waren uiterst miniem.

4 Bijvakken: Bulgarije - Sofia; Estland - Tallinn; Hongarije - Boedapest (TU); Litouwen - Vilnius;
Polen -Poznan; Roemenié - Timisoara; Tsjechié - Brno.

Lectoraten: Joegoslavié - Belgrado; Kroatié - Zagreb; Letland - Riga; Oostenrijk - Graz; Polen
- Krakau, Lublin, Sosnowiec, Torun; Slovenié - Ljubljana.

5 Zelfstandige instituten: Hongarije - Boedapest (ELTE); Polen - Wroctaw.

Vakgroepen met hoofdvak: Bulgarije - Veliko Tarnovo; Hongarije - Boedapest (KGRE),
Debrecen; Oostenrijk - Wenen; Polen - Warschau; Roemenié - Boekarest; Slowakije -
Bratislava; Tsjechié - Olomouc, Praag.

6 Eigen hoogleraren: Bulgarije - Veliko Tarnovo (Bagrelia Borisova); Oostenrijk- Wenen (Herbert
van Uffelen); Polen - Lublin (M. Kaczmarkowski), Warschau (Jan Czochralski, Axel Holvoet,
Zofia Klimaszewska), Wroctaw (Stefan Kiedron, Norbert Morciniec, Stanistaw Predota);
Tsjechié - Praag (Pfemysl Janota).

Gasthoogleraren: Hongarije - Boedapest (KGRE, mw. A.A. Sneller), Debrecen (Herbert van
Uffelen); Tsjechié - Olomouc (Stefan Kiedron), Praag (Guy Janssens).
Geen hoogleraar: Hongarije - Boedapest (ELTE); Roemenié - Boekarest; Slowakije - Bratislava.

7 Gegevens op basis van Julia Sommer (red.). (2000). Colloquium Curriculum Neerlandistiek
in Midden-Europa in het jaar 2000, Wenen.
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De val van de Muur in 1989 bracht behalve academische vrijheid, en in het kielzog
daarvan de genoemde grote opbloei van de neerlandistiek, ook een nieuwe dictatuur:
die van het geld.

Met uitzondering van Oostenrijk en Slovenié zijn de Centraal-Europese landen
niet in staat hun academici een redelijk salaris te garanderen, en sinds 1989 zijn
die er in lokale koopkracht meestal fors op achteruitgegaan, ook vanwege de
prijsstijgingen in de Centraal-Europese hoofdsteden. Vandaar dat maar weinig
afgestudeerden het zich kunnen veroorloven bij de universiteit te gaan werken. De
personele bezetting is daarmee de achilleshiel van de neerlandistiek: in het vak
werken vooral jonge vrouwen en moedertaalsprekers, wat de continuiteit van de
vakgroepen niet ten goede komt. Jonge vrouwen gaan met zwangerschapsverlof,
verhuizen naar de woonplaats van de partner en ook de moedertaalsprekers worden
geconfronteerd met prijsstijgingen tot een (bijna) West-Europees niveau, waartegen
de maandelijkse suppletie van de Taalunie van f 1.250 niet opweegt. Velen
vertrekken dan ook weer na relatief korte tijd. Moedertaalsprekers zijn bovendien
meestal in de laagste rang ingeschaald en kunnen vaak bij gebrek aan kennis van
de landstaal niet meedoen aan het plaatselijke academische debat. Deze combinatie
is funest voor het lokale aanzien van het vak.

Tijdens het eerdergenoemde Ceepus-colloquium bleek dat er in Centraal-Europa
voornamelijk twee soorten neerlandistiek bestaan: lectoraten met een taalcursus
naast hoofd- of bijvakken met een min of meer klassiek filologisch georiénteerde
studie Nederlands, soms aangevuld met elementen vertalen en cultuurkunde,
Afrikaans en/of Fries.

Het aanbod van de lectoraten bestaat uit cursussen voor geinteresseerden. Op
die groep zijn ook de meeste van de taalmethodes gericht. Deze veelal
eenmanslectoraten liggen bij bezuinigingen logischerwijs als eerste onder vuur. De
mutaties in de IVN-gidsen van de afgelopen tien jaar leggen daarvan duidelijk
getuigenis af.

Op universiteiten met hoofdvakfaciliteiten is de situatie anders. Deze bieden in
principe een curriculum aan dat vergelijkbaar is met dat van de intramurale
neerlandistiek. Met een filologisch georiénteerde studie is de afzetmarkt echter
beperkt tot de wetenschap, de culturele sector en eventueel literair in combinatie
met gewoon vertalen. Het voor het serieus bedrijven van wetenschap benodigde
materiaal kunnen de meeste
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Centraal-Europese vakgroepen zich over het algemeen niet permitteren. Hierdoor,
en door het ontbreken van dagelijks contact met levend Nederlands, heeft de
extramurale neerlandicus een achterstandpositie ten opzichte van de intramurale.
Er verschijnen dan ook maar zelden publicaties van Centraal-Europese neerlandici
in Nederlandse en Vlaamse periodieken. Dit bedreigt, omdat Centraal-Europese
universiteiten in toenemende mate de wetenschappelijke ‘output’ van medewerkers
registreren, tevens de mate waarin het vak ook in de eigen Centraal-Europese regio
serieus genomen wordt.

Waarom gaan studenten in Centraal-Europa het vak Nederlands studeren? Een
vorig jaar gehouden rondvraag in de regio geeft het volgende resultaat, in volgorde
van afnemend belang:

1. Ze willen tolk of vertaler van zakelijke en technische teksten worden en
verwachten in het bedrijfsleven dan wel in de diplomatie een baan te vinden.

2. Wegens interesse in de Nederlandstalige cultuur en om literaire teksten te
vertalen. Hiermee is de verwachting van werk als literair vertaler, in de
uitgeverswereld of als gids verbonden.

3. Uit wetenschappelijke interesse en omdat het een goede combinatie vormt
met een tweede hoofdvak (veelal Engels of Duits), die de kansen op een
interessante baan vergroot.

4. Sociale contacten in Vlaanderen of Nederland.

Welk type studie ontbreekt in de regio vrijwel volledig? Een praktisch georiénteerde,
marktgerichte studie die na relatief korte tijd een goede kans op een baan in het
bedrijfsleven biedt. Deze studie zal vooral op tolken en vertalen moeten zijn gericht.
Het toenemend aantal contacten tussen Centraal-Europa en de Europese Unie zal
onvermijdelijk professionalisering van het tolk- en vertaalvak en verzwaring van de
eisen met zich meebrengen. De potentiéle afzetmarkt is daarbij niet zozeer die van
grote Vlaamse en Nederlandse concerns die in Centraal-Europa zijn
vertegenwoordigd, want de communicatie van de lokale dochterbedrijven met het
moederconcern verloopt meestal in het Engels en ter plekke in de landstaal. De
afnemers zijn vooral te vinden bij het midden- en kleinbedrijf dat sinds een jaar of
twee bezig is zich in Centraal-Europa te oriénteren. Omdat het hierbij om allerlei
verschillende kleinere opdrach-
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ten gaat, moet de neerlandicus over een brede taalkennis beschikken en daarnaast
liefst ook nog eens redelijk Engels en Duits of Frans plus wat regionale talen kennen.
Dit is ook de achtergrond van de keus die in Olomouc is gemaakt om vanaf
2000/2001 ook een apart, strikt praktisch programma aan te bieden. Binnen de
filologische studie hebben zakelijk Nederlands en economisch vertalen al een tijdje

een vaste plaats. Overigens blijkt uit het project Zakelijk Nederlands® dat in bredere
kring in deze richting wordt gedacht.

Betekent dit dat we onze filologische studies maar moeten opheffen? Zeker niet.
Wel moet de wetenschappelijke positie van het vak in Centraal-Europa worden
verstevigd en ook moeten daar de beroepskansen voor onze afgestudeerden worden
vergroot. Bij de eigen vakgroep is immers het aantal plaatsen voor afgestudeerden
zeer beperkt. Wat te doen?

Allereerst zullen we ons moeten realiseren, wat een afgestudeerde
neerlandicus-filoloog in het eigen land kan doen. De banen zijn potentieel te vinden
in het onderwijs, als vertaler of in de culturele sector. De twee laatste sectoren zijn
al een flink aantal jaren afnemers van neerlandici, maar aan het scheppen van
banen in het onderwijs is in de regio tot nog toe weinig gedaan. Een mogelijkheid
vormen de vele stedenbanden met Nederland en Vlaanderen. Behalve dat tolken
en vertalen ook hier een rol speelt, kunnen deze wederzijdse contacten een impuls
vormen voor het invoeren van Nederlands als facultatief vak op de middelbare
school en daarmee tevens een relatief groot aantal banen opleveren, zeker als lukt

om de handelsacademies erbij te betrekken.’ Dit vereist uitbreiding van de
mogelijkheid om een pedagogische aantekening te behalen, die nu slechts bij drie

vakgroepen bestaat.” Tevens kan daarmee de status van

8 Dit project is, op instigatie van de Taalunie, uitgevoerd door het James Boswell Instituut, de
Weense vakgroep en enkele andere regionale vakgroepen.

9 Om een idee te geven: in Tsjechié zijn er ongeveer zeventig middelbare scholen bij een
partnerschapproject betrokken. Daarnaast zijn er nog eens zo'n veertig handelsacademies.
Daarmee is het aantal ‘potentiéle’ banen (ze bestaan nog niet!) vergelijkbaar met de situatie
voor bv. classici in Nederland.

10 Een specifieke leraarscomponent tijdens of na de studie wordt aangeboden in: Hongarije -
Boedapest (KGRE), Roemenié - Boekarest, Tsjechié - Olomouc. Op enkele Hongaarse
gymnasia van vooral protestantse signatuur wordt Nederlands aangeboden, in Tsjechié kan
het vak vooralsnog alleen in Olomouc op school worden geleerd. Voor Roemenié is de situatie
mij niet bekend.
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de universitaire studie worden verhoogd, omdat op termijn voorkennis van het
Nederlands kan worden gevraagd.

Verbetering van de wetenschappelijke positie van het vak vereist vooral een betere
verankering in het lokale universitaire aanbod. Hoe dat kan, heeft de Weense
vakgroep laten zien: het meest succesvolle ‘humanities’ programma van Ceepus is
het door Herbert van Uffelen opgezette programma Neerlandistiek en Slavische
talen/Finno-Oegristiek. Door als het ware mee te liften op de moedertalen van de
Centraal-Europese landen is er een studentenmobiliteit van behoorlijke omvang op
gang gekomen. Bij onze eigen universiteit heeft dit programma ook rechtstreeks
bijgedragen tot de verbetering van de positie van het vak. Verstevigen van de positie
betekent ook het grijpen van kansen waar die zich voordoen. Voorbeelden hiervan
zijn het symposium dat door de vakgroep te Wroctaw in 1998 is georganiseerd ter

gelegenheid van het 350-jarig jubileum van de Vrede van Westfalen'' en het
symposium dat in 2000 door de vakgroep te Olomouc wordt georganiseerd ter
gelegenheid van de opening van de aartsbisschoppelijke collectie Vlaamse Hollandse

meesters."” Dergelijke evenementen brengen de neerlandistiek onder de aandacht
van bv. regionale kunsthistorici en de regionale pers en kunnen zo het vak effectief
propageren.

Het samenwerken met andere vakgroepen bij de eigen universiteit is van
levensbelang voor het vak. Het schept de mogelijkheid om samen beurzen aan te
vragen, die weer eigen afgestudeerden aan althans tijdelijk wetenschappelijk werk
kunnen helpen en die ook voor de broodnodige regionale publicaties zorgen.
Samenwerking verstevigt ook de eigen positie op de faculteit.

De genoemde mogelijkheden in de commerciéle sector, het onderwijs en het
onderzoek kunnen een voldoende instroom van studenten garanderen. Daarmee
kan een relatief sterke staf worden opgebouwd én onderhouden.

11  Silezié- de Nederlanden: Gouden Eeuw 1550-1650 (tentoonstelling 28 oktober-29 november
1998). Catalogus: Stefan Kiedron en Patrycja Poniatowska (eds.). (1998). Slgsk-Niederlandy.
Ztoty wiek 15650- 1650. W 350-tg rocznice Pokoju Westfalskiego, Wroctaw.

12 Emblematica et Iconographia. Themes in Painting and Literature of the Low Countries from

the 16”7 to the 18th Century, Olomouc, 7-9 december 2000.
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Vanuit een geconsolideerde positie kan een vakgroep vervolgens ook functioneren
als evenwaardige partner bij grensoverschrijdend neerlandistisch onderzoek. Dit
zal over het algemeen op contrastief linguistisch en lexicaal, eventueel ook
cultuurhistorisch gebied liggen, gebieden waarop de extramurale neerlandici over
kennis beschikken die intramuraal minder aanwezig is. Met andere woorden: eerst
moet de neerlandistiek in de eigen regio worden gestabiliseerd en
geprofessionaliseerd, voordat zij aanspraak kan maken op intramurale erkenning.

Ten slotte de vraag over de financiéle toekomst van de Centraal-Europese
neerlandistiek. Nog in 1991 was het officiéle beleid van de Taalunie gericht op het

afbouwen van subsidies aan docentschappen.” Gelukkig is de financiéle input van
de Taalunie in Centraal-Europa sinds 1993 juist fors verhoogd. Toch is het
oorspronkelijke idee om extramurale neerlandici te leren op eigen benen te staan
niet zo slecht. In verband daarmee een paar punten ter overweging:

1. Van groot belang is de vergroting van de ‘commitment’ van de faculteiten.
Hierbij kan gebruik worden gemaakt van financiering buiten het Taaluniebudget.
Moedertaalsprekers zijn ter plekke van belang als ijkinstrument van het dagelijks
Nederlands voor studenten, maar ze komen alleen, als ze een redelijk salaris
krijgen. Misschien is het een idee om in het kader van het Erasmusprogramma
met intramurale vakgroepen af te spreken dat ze extramurale vakgroepen
adopteren en steeds een driejaarlijks lectoraat voor hun rekening nemen dat
naar Oostenrijks voorbeeld met een gewoon intramuraal salaris van zo'n
drieduizend gulden bruto wordt beloond. Dergelijke financiering is vooral een
kwestie van politieke wil.

2. Het aldus vrijkomende Taaluniegeld™ kan worden besteed voor een
overgangsregeling voor de lokale jonge neerlandici. Zonder hen blijft de
Centraal-Europese neerlandistiek een marginale academische

13 Vgl. H. Brugmans. (1991). Een veel te bescheiden viooltie. De Nederlandse Taalunie
1986-1990, 's-Gravenhage: NTU. p. 73.

14 Op basis van de IVN-lijst zijn er in 2000 in totaal 32 moedertaalsprekers in de regio werkzaam.
Een deel daarvan kan echter geen aanspraak maken op de suppletie van de Taalunie of
wordt uit andere middelen gefinancierd. Naar mijn inschatting wordt ongeveer de helft deels
door de NTU gefinancierd, wat betekent dat op basis van het voorstel een bedrag van ongeveer
225.000 gulden, ofwel ongeveer 20.000 gulden per hoofdvakfaciliteit vrij zou komen.
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hobby, zonder toekomst. Op dit moment willen jonge tweedetaalsprekers wel
bij de universiteit gaan werken, maar zij kunnen het zich financieel niet
veroorloven. Elke hoofdvakinstelling zou een salarissuppletie voor jonge
medewerkers moeten krijgen, tegen aantoonbare baangarantie van de faculteit.

3. Vergroting van de ‘commitment’ in het algemeen door naar Europees model
te vergen dat tegenover Taalunie-inbreng een inbreng van bv. minimaal 10-25%
van dat bedrag van de lokale kant staat. Dat lijkt met ondersteuning van de
ambassades bij de onderhandelingen haalbaar. Zo krijgen boeken- en
projectsubsidies een veel groter effect en worden de faculteiten gedwongen
om te beslissen of ze het vak neerlandistiek ook echt willen.

4. Ten slotte moeten er ook effectieve sancties worden gecreéerd. Nu gaat de
verantwoording van subsidies vaak via de vakgroephoofden en/of
moedertaalsprekers. Maar deze maken het beleid niet en worden vaak op de
meest onverwachte momenten voor voldongen feiten gesteld. De
verantwoording zou bij de faculteitsbesturen moeten liggen, waarbij niet
nagekomen gedane beloften worden afgestraft met verlaging of in het ergste
geval stopzetting van de subsidie.
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Bijlage 1: Faciliteiten neerlandistiek in Centraal-Europa

]

Colloquium Neerlandicum 14 (2000)



53

Bijlage 2: Aantallen docenten Nederlands in Centraal-Europa, verdeeld
in NT2 sprekers en moedertaalsprekers

]

Colloquium Neerlandicum 14 (2000)



55

Invoering van het Nederlands als gymnasiaal vak in Tsjechié:
problemen, praktijkervaringen, vooruitzichten
Milan KFiz (Olomouc)

In deze bijdrage wil ik ingaan op mijn ervaringen bij het invoeren van Nederlands
als facultatief vak op het Slovanské gymnazium in Olomouc. Eerst zal ik iets vertellen
over de school zelf en over de motivatie van de directie om met dit project te
beginnen. Dan komen de gebruikte methode Spreken is zilver... en de motivatie
van de leerlingen ter sprake. Ten slotte ga ik nog even kort in op de vooruitzichten
van het Nederlands als extramuraal vak op de middelbare school in Tsjechié.

Het Slovanské gymnazium in Olomouc (hierna: SGO)

Het Slovanské gymnazium is het oudste Tsjechischtalige gymnasium van Moravié
en werd gestichtin 1866. Het behoort tot de meest prestigieuze middelbare scholen

van de regio." Op dit moment zijn er ongeveer 1.050 leerlingen, verdeeld over drie
studietypes. De school heeft een lange traditie van talenonderwijs. Zo is een van
de studietypes bijvoorbeeld een aparte afdeling met Franstalig onderwijs. Een relatief
hoog percentage van de eindexamenkandidaten gaat aansluitend studeren. In
Tsjechié is dit niet vanzelfsprekend, omdat de scholieren na hun eindexamen nog
eens een toelatingsexamen moeten doen voor de universiteit en het aantal
studieplaatsen zeer beperkt is. Voor Nederlands wordt bijvoorbeeld elke zevende
student toegelaten.

1 M. Tichak. (1997). Vzpominky na starou Olomouc, Olomouc. p. 77-84.
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Motivatie voor de invoering van het Nederlands op het SGO

In 1993 gingen Olomouc en het Nederlandse Veenendaal een stedenband aan.
Van begin af aan was het SGO als actief lid bij deze band betrokken als partner van
het Christelijk Lyceum Veenendaal (hierna: CLV). Op den duur voelde de directeur
van het SGO, dr. Vladimir Zichacek, behoefte om Nederlands als keuzevak aan zijn
leerlingen aan te bieden, zodat zij beter inzicht zouden krijgen in de Nederlandse
cultuur. Bovendien sloot dit plan goed aan bij de traditie van de school op het gebied
van het vreemdetalenonderwijs. Hij wendde zich daarom tot Wilken Engelbrecht die
namens de universiteit eveneens in het stedenplatform Olomouc-Veenendaal zat,
met het verzoek om een cursus Nederlands op het Slovanské gymnazium te
organiseren. Op basis van wederzijdse discussies ontstond het idee om hier een
pilotproject van te maken. Als vrijwillige docenten functioneerden studentes uit de
hogere jaren van de universitaire studie Nederlands, namelijk Eva Toufarova
(1995-1997) en Marie Hrachovcova (1997-1998). In het schooljaar 1998/99 werden
de lessen overgenomen door een jonge Nederlandse collega, drs. Mariska Venema.

In de periode van het pilotproject was de belangstelling van de kant van de leerlingen
steeds zodanig dat er in het wintersemester een groepje van ongeveer tien
deelnemers aan de cursus deelnam. Dit aantal zakte in het zomersemester met de
examens in het vooruitzicht steeds naar ongeveer de helft. Dit is een
standaardpatroon dat zowel op het gymnasium als ook bij vrijwillige cursussen op
de universiteit regelmatig terugkeert. De gemiddelde leeftijd van de leerlingen
varieerde van vijftien tot zeventien jaar. Een deel van de scholieren was zo
enthousiast over het Nederlands dat zij zich na het gymnasium voor een studie
Nederlands aan de universiteit hebben aangemeld.

Hoewel het dus om een relatief kleine groep gaat, beschouwde de directeur het als
een prestigezaak om deze cursus Nederlands ook in de toekomst aan te kunnen
bieden. Daarom maakte hij gebruik van mijn afstuderen om mij een gecombineerde
baan als leraar Engels en Nederlands aan te bieden. Gezien het feit dat onze school
de enige is in Tsjechié met een faciliteit voor Nederlands, is hiermee in september
1999 voor het eerst een Tsjechische leraarsplaats Nederlands op gymnasiaal
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niveau gecreéerd. De bezetting van de leraarsplaats op het SGO en de functie van
assistent bij de universiteit door een en dezelfde persoon is tevens een basis
geworden voor nog nauwere samenwerking tussen beide instellingen.

De motivatie van de leerlingen

Het Slovanské gymnazium organiseert in het kader van de partnerschap met het
Christelijk Lyceum Veenendaal tweemaal per jaar een uitwisseling van leerlingen.
Afwisselend komt een Nederlandse groep van ongeveer vijfentwintig scholieren
naar Olomouc en gaat er een even grote groep naar Veenendaal. Met andere
woorden: leerlingen van beide scholen kunnen eenmaal per jaar een Kijkje bij de
partnerschool nemen en de regio leren kennen. Met de invoering van de Tweede
Fase in het Nederlands onderwijs zijn deze uitwisselingen gekoppeld aan een
bepaald thema, in het schooljaar 1999/2000 was dit ‘water’. Bij dit thema kwamen
bijvoorbeeld de overstromingen in Olomouc in 1997 en de bijna-overstromingen in
de Betuwe in 1995 aan bod. Voor veel leerlingen van beide scholen ging het om
van dichtbij meegemaakte ervaringen.

Via deze uitwisselingen maken scholieren ook vrienden bij de partnerschool, wat
een van de belangrijkste motivaties is om een cursus Nederlands te gaan volgen.
Een andere belangrijke motivatie is het leren van en kennismaken met een extra
vreemde taal als aanvulling op het pakket. Ten slotte wordt een dergelijke cursus
ook gezien als een goede voorbereiding op een studie Nederlands, meestal in
combinatie met een andere grotere taal als Engels, Duits of Frans. (In Tsjechié
moeten er bij de Faculteit Geesteswetenschappen meestal twee talen worden
gestudeerd.)

Een extra aansporing om over een studie Nederlands na te denken is de gedeeltelijke
integratie van het onderwijs Nederlands op het gymnasium met het
eerstejaarsonderwijs bij de universiteit. Zo deed ook een groep eerstejaarsstudenten
mee met de uitwisseling tussen SGO en CLV in het afgelopen schooljaar. De
interesse in deelname aan de kant van de studenten werd gevoed door een groepje
voormalige leerlingen van het Slovanské
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gymnazium. De faculteit was bereid om tijdens de uitwisselingsperiodes ook voor
het tweede studievak aan de studenten vrijaf te geven.

De aanwezigheid van een eigen leraar Nederlands die bij een deel van de leerlingen
al bekend is van de uren Engels, werkt motiverend: de gemiddelde deelname aan
de cursus Nederlands steeg naar bijna tweemaal zoveel deelnemers. Dit aantal zou
bij gunstiger plaatsing van het vak in het lesrooster nog groter kunnen zijn. Een
groot probleem is namelijk dat de cursisten afkomstig zijn van verschillende klassen
en studiejaren. Niet iedereen kan daarom op hetzelfde moment een extra vak volgen
en de enige vrije plek op het rooster voor iedereen is de woensdagmiddag. Dat is
echter een moment waarop het Nederlands moet concurreren met allerlei hobby's
als muziek en sport.

De methodes

Tijdens het proefproject bij het SGO werden verschillende methodes uitgeprobeerd.

Namelijk: Help ?, De Delftse Methode °, De IJsbreker* en Spreken is Zilver ...°
Uiteindelijk is de keus op de laatste methode gevallen, die inmiddels ook in het
eerste studiejaar van de universiteit is ingevoerd.

We zochten een methode die met relatief weinig inspanning van de leerlingen,
ook zonder dagelijks contact met levend Nederlands, in tamelijk korte tijd voor de
leerlingen zichtbaar resultaat oplevert. Een aanvullende

2 A.M. Fontein e.a. (1988). Help! Een cursus Nederlands voor buitenlanders. 1 Kunt u mij
helpen?, Utrecht: NCB.

3 F. Montens en A.G. Sciarone. (1992). De Delftse methode. Nederlands voor buitenlanders,
Meppel: Boom.

4 E.Liemberg. (1995). De IJsbreker: Basisleergang Nederlands voor volwassen anderstaligen,
Amsterdam: Meulenhoff Educatief. Drie delen.

5 M. Klapwijk, S. v.d. Ree e.a. (1996). Spreken is zilver Module 1 (tekst- en plaatjesboek),
Baarn: De Kangoeroe. [Derde druk.]

Colloquium Neerlandicum 14 (2000)



59

eis was dat de methode niet al te duur mocht zip, ook al werden we geholpen door
een startsubsidie van de Nederlandse Taalunie. Om een idee te geven: een set
lesboeken met cassettes, oefenboek en eventuele werkschriften dat in Nederland
gemiddeld zo'n 150 tot 200 gulden kost, is naar Nederlandse maatstaven niet
overdreven kostbaar. In Tsjechié is het echter wel bijna mijn brutomaandsalaris op

het gymnasium, laat staan dat het een voor leerlingen acceptabel bedrag is.’

Met Spreken is zilver... maakten wij in Olomouc voor het eerst kennis tijdens ons
Regionaal Colloquium Neerlandicum in 1995, toen Marjoke Krikke (uit Debrecen,
Hongarije) over haar eigen ervaringen en over die van haar Hongaarse collega llona

Kassai-Nagy sprak.” Op basis daarvan en van mijn eigen ervaringen met het werken
met liedjes in het vreemdetaalonderwijs Engels besloot ik om in mijn afstudeerscriptie
Nederlands de haalbaarheid van de invoering van Spreken is zilver... in Tsjechié te
onderzoeken.

Spreken is zilver... heeft als motto: "Taalleren zonder intentioneel te leren". Maar
kan dat eigenlijk wel? En zo ja, hoe dan? De enige manier om antwoorden te vinden
was om vakliteratuur te bestuderen, de unieke mogelijkheid te benutten om een van
de auteurs, drs. Siel v.d. Ree, te consulteren en bovendien ook in werkelijkheid
tildens onze cursus didactiek Nederlands te zien hoe je niet alleen zonder intentioneel
leren taal kunt leren, maar dat het ook beter kan.

Wat de literatuur betreft, heb ik vooral met de twee al genoemde artikels van mijn
Hongaarse collega's en met de Docentenhandleiding van Spreken is zilver... gewerkt.
De methode is een complexe audiolexicale leergang, die gelijktijdig ook van enkele
andere methodes, zoals bijvoor-

6 Om deze reden worden er door grote Engelse en Duitse uitgevers vaak licentie-uitgaven van
succesvolle methodes in Centraal-Europa gemaakt.

7 1. Kassai-Nagy. (1997). "Ervaringen met de audio-lexicale methode voor het vreemde- en
tweede taalonderwijs", en M. Krikke. "Het gebruik van liedjes in het taalverwervingsonderwijs",
in: L. Decloedt en W. Engelbrecht (red.), Didactiek van de Nederlandse Taal en Cultuur in
Midden- en Oost-Europa, Amos 1, AUPO Germanica IX, Olomouc. p. 111-118 en p. 119-124.
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beeld TPR?, gebruik maakt. Audiolexicaal betekent hier dat het leerproces in principe
in twee fasen gebeurt Eerst gaat de cursist luisteren naar de cassettes met
Basisteksten en volgt het verhaal ook in zijn Plaatjiesboek. Op die manier krijgt hij
een kans om de betekenissen van verschillende taaluitdrukkingen te ontdekken.
Dat is de eerste fase. Nadien moet alles goed bewerkt worden. Dat gebeurt door
middel van lexicale oefeningen die bijzonder gevarieerd zijn. In het begin wordt
slechts passieve kennis gevraagd (zie bv. "Wat hoort er niet bij"-oefeningen®) en
vervolgens leidt de combinatie van gevarieerde oefeningen tot meer productieve
activiteiten zoals bv. woordjes uit een complete tekst verwijderen die er niet thuis
horen.

Binnen Spreken is zilver... wordt regelmatig en bewust met liedjes gewerkt. Dat

gebeurt op basis van Nederlied"” Zo raken de studenten bekend met o.a.
verschillende idiomen, cultuuruitingen, normale zegswijzen en prosodische
elementen.

In deze leergang staat in het begin het begrip ‘stille periode’ centraal. Het
pedagogische uitgangspunt is dat het beter is om in de beginfase wat geduld te
hebben met de eigen taalproductie en liever door middel van korte kant-en-klare
zinnetjes (zoals bv. groeten, zich excuseren, e.d.) of gewoon non-verbaal te
communiceren. Vandaar ook de naam van de methode Spreken is zilver... Zo wordt
de kans op het ontwikkelen van krompraterij kleiner en daarnaast weerspiegelt deze
manier ook de manier waarop kleine kinderen hun moedertaal leren. Omdat de
cursisten in het begin niet hoeven te spreken, voelen ze zich vaak veiliger en treedt
er door ‘foutenangst’ geen psychologische blokkade op bij eigen taaluitingen.

8 Total Physical Response - De docent geeft opdrachten en de cursist voert deze (non-verbaal)
uit.

9 |. Kassai-Nagy. (1997). "Ervaringen met de audio-lexicale methode voor het vreemde- en
tweede taalonderwijs", in: L. Decloedt en W. Engelbrecht (red.), Didactiek van de Nederlandse
Taal en Cultuur in Midden-en Oost-Europa, Amos 1, AUPO Germanica IX, Olomouc. p. 113.

10 T.v. Gelder et al. Nederlied - Liedjes bij het Nederlands als tweede en als vreemde taal,
Apeldoorn: De Kangoeroe.
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Na een jaar werken met Spreken is zilver... aan het gymnasium en op de universiteit
geef ik hier een korte samenvatting van mijn ervaringen daarmee. Eerlijk gezegd
was ik heel nieuwsgierig of zo'n methode ook in onze omgeving kan werken. Ik wist
dat de methode heel anders werkt dan ik gewend was. Zo heb ik mijn Engels en
Duits op een heel andere manier geleerd (ik weet nog hoe jammer ik het vond dat
ik bv. bijna geen liedjes kende). Mijn taak was het dus om mijn cursisten te laten
zien dat ze een vreemde taal ook kunnen leren zonder vertalen vanuit hun
moedertaal en zonder klassiek-grammaticale ‘hoe en waarom’-regeltjes. Het was
heel interessant om te ontdekken dat wat in de vakliteratuur staat (zoals bv. het feit
dat ‘pas wanneer een student zelf moeite doet om de betekenis van een woord te

ontdekken, het woord wordt onthouden’"), ook in de praktijk werkt. Wat zonder
twijfel het moeilijkste was: niet toegeven aan de druk van sommige cursisten die
ervan uitgingen dat het zonder klassieke rijtjes ‘toch niet lukt’.

Aan het eind van het schooljaar heb ik zowel op het gymnasium als in het eerste
studiejaar van de universiteit een evaluatieronde van de methode gehouden. De
meerderheid van de cursisten bleek na afloop van het jaar mijn positieve mening
over Spreken is zilver... te delen. Bovendien merkten mijn collega's van de vakgroep
op dat de eerstejaars beter Nederlands beheersten dan de vorige groep eerstejaars
die niet met deze methode had gewerkt. Daarmee heeft de leergang dus aan onze
belangrijkste eis, in korte tijd zoveel mogelijk actief Nederlands aan de cursisten
bijorengen, voldaan. Om aan de bezwaren van het kleine groepje studenten dat
daarnaast toch ook rijties op het bord wilde zien tegemoet te komen, is besloten om
in overleg met Siel van der Ree vanaf het nieuwe eerste jaar een apart uur
grammatica aan te bieden. Wegens tijdgebrek zal dit niet het geval zijn op het
gymnasium. Mocht na het komende schooljaar blijken dat deze combinatie goed
werkt, zal worden gezocht naar een mogelijkheid om een dergelijke grammaticales
ook op het Slovanské gymnazium in de cursus te implementeren.

11 M. Krikke. (1997). ‘Het gebruik van liedjes in het taalverwervingsonderwijs’, in: L. Decloedt
en W. Engelbrecht (red,), Didactiek van de Nederlandse Taal en Cidtuur in Midden- en
Oost-Europa, Amos 1, AUPO Germanica IX, Olomouc. p. 121.
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De pedagogische aantekening

De discussies over het pilotproject leidden ertoe dat de mogelijkheid om een
pedagogische aantekening Nederlands te behalen in het universitaire
studieprogramma werd opgenomen. Voor het invoeren van Nederlands als een
stabiel keuzevak aan het gymnasium moet de docent namelijk over een
pedagogische aantekening voor dit vak beschikken. Om die reden moest voor de
eerste groep studenten die van deze mogelijkheid gebruik wilde maken (ik hoorde
daar ook bij) een cursus didactiek van het Nederlands als middelbaar schoolvak,
inclusief stage, worden georganiseerd.

Als Nederlandse didacticus werd Siel van der Ree, auteur van de methode Spreken
is zilver... gekozen. De cursus verliep in vier delen, namelijk in januari en september
1998 en in februari en september 1999. De eerste twee delen waren gericht op
didactische theorie en kennismaking met de methode Spreken is Zilver..., de laatste
twee delen op de praktische stage bij het Slovanské gymnazium en bij de lagere
studiejaren aan de universiteit. Ten slotte werd in september 1999 het staatsexamen
pedagogiek van het Nederlands afgelegd.

Plannen op het Slovanské gymnazium Olomouc

Voor de nieuwe beginnerscursus zullen weer twee lesuren per week ter beschikking
staan. Aan het tijdstip valt waarschijnlijk niets te veranderen. Het is de bedoeling
gebruik te maken van de ervaringen met de methode in het afgelopen jaar en te
proberen om tijdens het jaar de volledige Module 1te behandelen. De doelstelling
is daarbij dat de cursisten in mei 2001 het Certificaat Nederlands als Vreemde Taal
- Elementaire Kennis kunnen halen. Het voordeel is dat ik zelf de methode ken en
daarom wat makkelijker met eventuele problemen kan omgaan.

Anders dan bij het proefproject het geval was, zal er nu ook een groepje
halfgevorderden zijn. Het ligt in de bedoeling om deze samen te voegen met een
soortgelijke groep op de universiteit. Om roostertechnische redenen is deze groep
op zo'n tijdstip geplaatst dat ook leerlingen van het gymnasium aan de cursus kunnen
deelnemen. We willen bekijken of het
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lukt de kennis van het Nederlands van de leerlingen in interactie met de studenten
te vergroten. Dit zou een opmaat kunnen zijn voor gymnasiasten over een studie
Nederlands aan de universiteit na te denken.

Mocht het lukken om de interesse van de scholieren in Nederlands als extra keuzevak
blijvend te vergroten, en blijkt dat leerlingen met een dergelijke achtergrond inderdaad
betere studieresultaten hebben op de universiteit, dan komt uitbreiding van ons
experiment naar andere scholen om de hoek kijken. Onze eerste ervaringen zijn
dat studenten met enige voorkennis van het Nederlands tijdens de studie inderdaad
een snellere start maken. Het gevaar is dat zij te snel denken ‘ik weet het wel’ en
niet werken aan vergroting van hun eigen kennis. Een extra bezwaar is dat de
hoofdvakstudie Nederlands om het jaar begint, zodat het in de praktijk onmogelijk
is zulke studenten in een hoger jaar college te laten lopen.

Heeft het Nederlands in Tsjechié als gymnasiaal schoolvak toekomst?

In Tsjechié bestaan ongeveer veertig tot vijftig stedenbanden met Nederlandse en
Vlaamse steden. Heel vaak is bij zo'n partnerschap aan beide kanten een middelbare
school betrokken. Onze gedachte is om mettertijd een netwerk van partnerscholen
met keuzevak Nederlands te organiseren. Als dit zou lukken, kan over een aantal
jaren als ingangseis voor de studie Nederlands bij de universiteit voorkennis van
het Nederlands op bijvoorbeeld het niveau Certificaat Nederlands als Vreemde Taal
- Elementaire Kennis worden gevraagd. Dit lijkt een irreéle en overdreven eis te zijn.
Toch wordt dit ook door andere, vanuit de Tsjechische optiek middelgrote of kleinere
taalvakken als Italiaans, Spaans en Pools gevraagd. Al deze vakken bieden dan
ook aan hun studenten de mogelijkheid om een pedagogische aantekening te
behalen.

We maken ons geen illusie dat dit vanzelf zal gaan. Het zal nodig zijn om in de
komende twee jaar contact op te nemen met alle partnersteden, uit te zoeken waar
er partnerscholen zijn, wie de contactleraren zijn en deze uit te nodigen om naar
ons experiment te komen kijken. Deze tijdshorizon is ingegeven door het praktische
feit dat er dan pas genoeg

Colloquium Neerlandicum 14 (2000)



64

afgestudeerden met een pedagogische aantekening voor Nederlands zullen zijn.

Als over een decennium als ingangseis een zekere kennis van het Nederlands kan
worden vereist, betekent dit verhoging van de kwaliteit van de studie Nederlands.
Daarnaast draagt kennis van het Nederlands bij tot wederzijds begrip binnen de
partnerschappen. Bovendien kan zo niet in de laatste plaats werkgelegenheid worden
geschapen voor neerlandici in de Tsjechische Republiek. Bij nog verder vooruitkijken
kan ook worden gedacht aan de invoering van het vak in het beroepsonderwijs zoals
aan bv. scholen voor toerisme en handelsacademies.
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De actieve woordenschat van de beginnende NVT-leerder
Theo Puttemans (Parijs)

Het zal zeker niet aan de aandacht van de docent Nederlands extra muros ontsnapt
zZijn dat het beginnersonderwijs overwegend bestaat uit taalverwerving. Deze bijdrage
handelt over de didactiek van dit onderwijs en is een antwoord op de vraag in hoever
de lexicale selectie van het Elementair Woordenboek Nederlands van Beheydt en
Wieers uit 1991 aan de behoeftes van de NV T-leerder tegemoetkomt, meer bepaald
op het vlak van de productieve vaardigheden (hierna PV). Eerst wordt kort op die
leerdersbehoeftes ingegaan en een schets gegeven van de doelstellingen van het
onderwijs PV.

1. De NVT-beginsituatie en de leerdersbehoeftes

De verwerving van het Nederlands wordt hier bekeken als een extra-murale
leerinhoud. De beginsituatie van zulk onderwijs komt neer op het verwerven van
het Nederlands in een omgeving waar het in de sociale omgang van de leerder
(vrijwel) totaal afwezig is. Deze beginsituatie noem ik de NVT-beginsituatie.

Kenmerkend voor de NVT-beginsituatie is dat de leerder geen behoefte heeft aan
een Nederlands dat hem moet helpen bij dagelijkse redzaamheid. Een peiling naar
NVT-leerdersbehoeftes in Frankrijk (Pekelder, 1995) wees namelijk uit dat de grootste
groep van de ondervraagde studenten voor Nederlands had gekozen op grond van
een socio-culturele belangstelling, die men als ‘academisch’ kan aanduiden. Een
vrije keus voor de studie van een taal door een academisch geinteresseerde werkt
als motivering duidelijk anders door op de inhoud van het onderwijs dan het leren
van een taal onder de druk van levensomstandigheden. Als conclusie formuleert
Pekelder een aanbeveling voor de keuze van tekst-inhouden die in aanmerking
komen voor NVT-onderwijsdoeleinden. Slechts teksten met socio-culturele inhoud
die tegemoetkomen aan de leerdersbehoefte ‘een andere socio-culturele realiteit’
te leren ontdekken

Colloquium Neerlandicum 14 (2000)



66

(Pekelder, 1995:163) komen in aanmerking voor het NVT-onderwijs, ook dat van
beginners.

2. De communicatieve doelstelling en de ‘Algemene taxonomie van
verbale communicatie’

In aansluiting op de NVT-beginsituatie en -leerdersmotivering moeten er
doelstellingen schrijf- en spreekvaardigheid komen die aan de leerders-behoeftes
beantwoorden. Die zouden er als volgt uit kunnen zien.

Schema 1: De doelstelling schrijfvaardigheid
= ‘studie-schrijven’ (Hulstijn et al. [z.j.]:152);

= uitgebreide kennis Certificaat Nederlands als Vreemde Taal (Beersmans et al.,
1983:13).

De cursist moet schriftelijk kunnen communiceren

Inhoud over talige en socio-culturele inhouden met betrekking tot het
Nederlandse taalgebied
Formele correctheid zonder storende fouten
Schrijfvormen in zakelijke documenten:
 verslagen (van colleges, werkgroepbijeenkomsten,
lezingen, excursies, enz.);
* commentaren;
* samenvattingen;
+ zakelijke brieven (informatieve en persuasieve);
* recensies;
* essays;
» werkstukken;
* bibliografieén.
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Schema 2: De doelstelling spreekvaardigheid
= ‘educatieve en professionele redzaamheid’ (Hulstijn et al. [z.j.]:121-122);

= uitgebreide kennis Certificaat Nederlands als Vreemde Taal (Beersmans et al.,
1983:12).

De cursist moet mondeling kunnen communiceren

Inhoud over talige en socio-culturele inhouden met betrekking
tot het Nederlandse taalgebied

Formele correctheid zonder storende fouten

Mate van beheersing met voldoende nuanceringen

Schrijfvormen in zakelijke situaties:

* mondelinge presentatie;

* groeps-, vraag-, tweegesprek en debat;
* aanwijzingen geven;

* instructies geven.

Vervolgens wordt vastgelegd welk gedeelte van deze communicatieve doelstelling
in het eerste jaar moet worden bereikt. Ten behoeve van de NVT-didactiek is door
het Certificaat Nederlands als Vreemde Taal (hierna CNVT) in termen van noties
en functies een ‘Algemene taxonomie van verbale communicatie’ opgesteld (cf.
schema 3, hierna).
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Schema 3

‘Algemene taxonomie van verbale communicatie’

Schrijf- en spreekvaardigheid - Elementaire Kennis Certificaat Nederlands als
Vreemde Taal
(Beersmans et al., 1983:12-13)

Inhoud 1. Oriéntering in de ruimteMen kan inlichtingen vragen of geven over

de weg naar het hotel, station, enz.

2. Oriéntering in de tijld Men kan inlichtingen vragen of geven over
data, uren, enz.

3. Sociale oriéntering  Men kan vaste omgangsformules hanteren
(zich voorstellen, zich excuseren,
bedanken, groeten, eenvoudige inlichtingen
over gezin, woonplaats, beroep, enz.).

4. Maataanduidingen Men kan inlichtingen vragen of geven over
getallen, afstanden, prijzen, geld, enz.

5. Men kan om (Logies, ontbijt, telefoon, taxi, enz.)
dienstverlening vragen
Formele Begrijpelijkheidscriterium‘Om te kunnen slagen is alleen het
correctheid produceren van begrijpelijke taaluitingen
en noodzakelijk. Syntactische, morfologische
Mate van en lexicale correctheid zijn echter mede
beheersing bepalend voor de waardering voldoende,
ruim voldoende, goed of zeer goed’ (p. 15,
passim).
Schrijf- en Informeel

spreekvormen

Ik ga ervan uit dat deze ‘taxonomie’ een geldige communicatieve doelstelling voor
de elementaire kennis (EK) is'. Het doel van deze bijdrage is

1 Op de redenen waarom ik de ‘taxonomie’ als communicatieve doelstelling overneem, kan ik
binnen de toegemeten ruimte niet ingaan.
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na te gaan of de lexicale selectie van het Elementair Woordenboek aansluit bij de
communicatieve doelstelling. Als dat eenmaal is aangetoond, zal de lexicale selectie
van het Elementair Woordenboek in een aangepaste vorm worden overgenomen
als doelstelling woordenschat voor het onderwijs PV.

3. De verhouding tussen de doelstelling woordenschat en de
communicatieve doelstelling

De ‘taxonomie’ sluit in een groter didactisch geheel aan bij Beersmans et al. (1983),
het Elementair Woordenboek Nederlands en de vijf reeksen Toetsen en teksten .
Daarbij komt nog, voor het niveau ‘basiskennis’, het Basiswoordenboek Nederlands
(De Kleijn en Nieuwborg, 1996).

Ik bekijk eerst de lexicale selectie van het Elementair Woordenboek (§ 3.1.).
Daarna bespreek ik of en in hoever de lexicale selectie is afgestemd op de didactiek
PV (§ 3.2.) en, vervolgens, op de communicatieve doelstelling PV (§ 3.3.).

3.1. De lexicale selectie van het Elementair Woordenboek en het
onderwijs PV

Het Elementair Woordenboek, de lijst van de 997 nuttigste woorden van het
Nederlands, is samengesteld volgens het dubbele selectiecriterium van
woordfrequentie en ervaring. Volgens dit laatste criterium vullen de samenstellers
de frequentieselectie aan met woorden die noodzakelijk zijn ‘voor de vervulling van
[...] functionele behoeften’ (Beheydt en Wieers, 1991:6), dus om de taalfuncties EK
te kunnen verwoorden.

Selectie en selectiecriteria van het Elementair Woordenboek hogen momenteel

op een grote consensus”. Ook bestaat er momenteel weinig of geen discussie meer
over het nut van de duizend frequentste woorden in het

2 De selectiecriteria werden in het verleden voldoende ter discussie gesteld. Voor een discussie
van het frequentiecriterium als indicator van ‘nuttigheid’, cf. Bogaards (1986). Voor de
problematiek omtrent tekstdekking, cf. Daams-Moussault (1987) en Hazenberg (1993). Voor
een kritiek op het ervaringscriterium, cf. Sciarone (1979). Recente lexicale selecties voor het
onderwijs van het Nederlands maken evenwel gebruik van minder recente selecties. Zo maakt
ook het Elementair Woordenboek deel uit van een recentere selectie (Hazenberg en Hulstijn,
1992).
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vreemdetalenonderwijs’. Ik zal nu onderzoeken hoe deze selectie moet worden
opgevat in het schrijf- en spreekonderwijs en de vraag beantwoorden waaruit de
woordenschat van de beginnende NVT-leerder moet bestaan.

Het problematische aan de selectie van het Elementair Woordenboek vanuit het
standpunt van het onderwijs PV is van tweeérlei aard. In de eerste plaats roept de

selectie van 997 ‘woorden™ een te grote hoeveelheid woordvormen en betekenissen
op, die niet allemaal nuttig zijn. Hier ontstaat dus een probleem van lexicale
overtolligheid op het vlak van de didactiek van de lexicale selectie voor PV (cf. §
3.2.). In de tweede plaats is de selectie van 997 ‘woorden’ ontoereikend om de
noties en functies van de ‘taxonomie’ op een grondige wijze te dekken. Zo ontstaat
een probleem van lexicale schaarste op het vlak van de communicatieve doelstelling
PV (cf. § 3.3.).

3.2. De lexicale selectie van het Elementair Woordenboek en de didactiek
PV

Zijn ‘Woord vooraf’ laat er geen onduidelijkheid over bestaan dat het Elementair
Woordenboek een lexicon is, bestemd als instrument voor de constructie van de
toetsen EK van het CNVT (p. 3). De uitwerking van de bedoelde toetsen staan in
de vijf reeksen Toetsen en teksten en beslaan zowel de receptieve als de productieve
vaardigheden. Hieruit volgt dat de selectie van het Elementair Woordenboek de
woorden bevat die zowel de receptieve als de productieve woordenschat van de
beginnende NVT- leerder uitmaken.

Het is bekend dat de didactiek receptieve vaardigheden (hierna RV) wezenlijk
verschilt van de didactiek PV. Immers, de hoeveelheid receptief beheersbare leerstof

is altijd in grote mate omvangrijker dan de productief beheersbare leerstof.’ Daarom
vergt de didactiek RV ‘een vrij

3 Voor het actuele belang van de Wet van Zipf, vergelijk Beheydt (1986:630-631) en Mondria
en Mondria-de Vries (1997:11).

4 ‘Woorden'’ is de term waarmee de auteurs van het Elementair Woordenboek de elementen
van hun lexicale selectie aanduiden (Beheydt en Wieers, 1991:3 [passim]; Wieers, 1990:1,
165, 167). Uit schema 4 zal blijken dat ze daaronder woordbetekenissen verstaan.

5 Cf. Appel en Vermeer (1994:151) en Hartveldt (1990:96).
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massaal aanbod in het begin van het leerprogramma’, want ‘hoe meer woorden
aangeboden worden, hoe meer woorden onthouden worden’ (Beheydt, 1995:16).

Het spreekt vanzelf dat het Elementair Woordenboek aan het onderwijs receptieve
vaardigheden alle woorden voor dit massaal begrijpelijk taalaanbod moet leveren.
Hoe massaal dit taalaanbod is, wordt duidelijk door een telling van de aantallen
lemma's, betekenissen en woordvormen (cf. schema 4, hieronder) die de 997
‘woorden’ verbergen.

Schema 4

Elementair Woordenboek Nederlands: aantallen lemma's, betekenissen en
woordvormen

Woordenlijst Aanhangsel Totaal
lemma's 903 98 1.001
woordvormen 1.752 158 1.910
betekenissen 997
voorzetselverbindingen 205
vaste verbindingen 181
totaal betekenissen 1.383 134 1.517

De telling maakt duidelijk dat de samenstellers als ze het hebben over ‘997 woorden’
(Wieers, 1990:1, 165, 167), woordbetekenissen bedoelen. In de 997
woordbetekenissen zijn de aantallen voorzetselverbindingen (in
voorzetselvoorwerpen en bijwoordelijke bepalingen) en vaste verbindingen (de
zogenaamde ‘idiomen’), die in veel lemma's staan opgesomd, niet meegerekend,
wat bij optelling nog een hoger aantal betekenissen, nl. 1.383, oplevert.

De 903 vetgedrukte lemma's roepen verder een nog veel groter aantal
woordvormen op - verbuigingen, trappen van vergelijking, meervouden,
verkleinwoorden, afleidingen en doorzichtige samenstellingen niet ingerekend - nl.
1.910.
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In het onderwijs PV, dat de ‘taxonomie’ als communicatieve doelstelling overneemt,
zijn vanuit didactisch standpunt de hier bedoelde vormen en betekenissen niet
noodzakelijk voor het bereiken van de doelstelling. Zo zijn niet alle verkleinwoords-

en werkwoordsvormen even frequent® en evenmin alle woordbetekenissen.
Bovendien bestaat er een verschil in frequentie tussen schrijf- en spreektaal bij

hetzelfde woord.” Overtollige woordbetekenissen en woordvormen horen bijgevolg
niet tot de productieve woordenschat van de leerder. Conclusie: de didactiek PV
streeft op het vlak van de lexicale selectie naar een vermindering van het lexicale
aanbod van het Elementair Woordenboek.

3.3. De lexicale selectie van het Elementair Woordenboek en de
communicatieve doelstelling PV

Mijn tweede stelling met betrekking tot de lexicale selectie van het Elementair
Woordenboek - die van de veronderstelde lexicale schaarste - luidde dat de lexicale
selectie de leerder niet voldoende in staat stelt de noties en functies van de
‘taxonomie’ onder woorden te brengen. Om deze stelling te bewijzen moet eerst
een overzicht worden gegeven van de taalgebruikssituaties die de ‘taxonomie’
oproept in zijn concrete uitwerking. Zij staan summier weergegeven in Beersmans
et al. (1983:12-13) maar zijn in aantal en inhoud breder uitgewerkt in de reeksen
Toetsen en teksten. Bij een blik op de in Toetsen en teksten verwerkte noties en
functies (cf. schema 5) wordt duidelijk dat er naast de algemene noties en functies
(nrs. 11-14) twee reeksen gethematiseerde taalgebruikssituaties staan opgesomd
(reeksen 21 en 22). Reeks 21 verschilt op het vlak van de uit te voeren taalfunctie
van reeks 22 doordat ze eenvoudige uitingen omvat waarbij om dienstverlening
wordt gevraagd. Reeks 22 bevat daarentegen een groter aantal gethematiseerde
taalgebruikssituaties dan reeks 21, die ze presenteert onder een andere taalfunctie:
de productie van eenvoudige uitingen over persoonlijke aangelegenheden. Reeks
22 sluit reeks 21 dus in.

6 ‘Mannetje’ =f 17, ‘aantalletje’ = f 0; ‘heeft’ = f 711, ‘herinnerd’ (voltooid deelwoord) = f 3 (Uit
den Boogaart (red.), 1975).
7 ‘Graag’ (tussenwerpsel) bv. heeft in de schrijftaal een f = 0 (Uit den Boogaart (red.), 1975).
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Schema 5

‘Algemene taxonomie van verbale communicatie’
Schrijf- en spreekvaardigheid - Elementaire Kennis Certificaat Nederlands als
Vreemde Taal (Verwerkt in Toetsen en teksten, reeksen 1-5)

Algemene en themagebonden noties en functies

Algemene no & fun
11 ruimte ([eenvoudige] inlichtingen geven en vragen)
111 de weg binnen de stad
112 het weer

12 tijd ([eenvoudige] inlichtingen geven en vragen)
121 data
122 uren

13 maat (aanduiden, ([eenvoudige] inlichtingen geven en vragen
131 getallen
132 afstanden
133 prijzen
134 geld

14 sociale no & fun (vaste omgahgsformules gebruiken)
141 zich voorstellen
142 zich excuseren
143 bedanken
144 groeten

Themagebonden no & fun
21 eerste reeks ([eenvoudige] dienstverlening vragen)
2101 logies (hotel)
21011 ontbijt (hotel)

2102 woongelegenheid huren
2103 telefoon
2104 vervoer
21041 bus
21042 fiets
21043 huurauto
21044 taxi
21045 tram
21046 trein

2105 uitgaan
21051 bioscoop
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2106 vakantie

2107 bank

2108 kopen
21081 boek
21082 geschenk

2109 café
2110 kapper
2111 restaurant

Themagebonden no & fun
22 tweede reeks ([eenvoudige] inlichtingen geven en vragen over persoonlijke
zaken)
2201 gezin
2202 woonplaats, huisvesting en woonomgevin
2203 beroep
2204 studie
2205 voeding
2206 vervoermiddelen en reizen
22061 auto
22062 boot
22063 bus
22064 fiets
22065 taxi
22066 tram
22067 trein
22068 vliegtuig

2207 vrije tijd
22071 bioscoop
22072 feestje
22073 het weer
22074 krant
22075 TV
22076 uitgaan
22077 vakantie

2208 café, hotel, restaurant
2209 kopen
22081 geschenk
22082 kleding
22083 voeding
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Wat opvalt, is dat het aantal en de inhoudelijke spreiding van de noties en functies
de ‘taxonomie’ veelbelovend maken. Maar de gebruiker van de ‘taxonomie’ mag
zich hierop niet blindstaren. Hij moet vooral rekening houden met de manier waarop
- de grondigheid waarmee - deze noties en functies worden uitgewerkt in
taalgebruikssituaties ten behoeve van de redzaamheid van de leerder. Eén enkel
voorbeeld mag aantonen in hoever de opgesomde taalgebruikssituaties vervuld
worden. De leerder EK moet bijvoorbeeld in staat zijn een treinkaartje te kopen (cf.
onder nr. 21046 in schema 5). Hij kan dat met de beschikbare middelen - dat wil
zeggen de duizend nuttigste woorden, namelijk die van het Elementair Woordenboek.
Maar wat hij niet kan, is complete inlichtingen over treinen vragen, want het
samengesteld werkwoord ‘overstappen’ staat niet in het Elementair Woordenboek,
ook niet in het Basiswoordenboek. Het verschijnt pas in les 11 van Alexander (De
Kleijn, 1986), een basisleergang die kan worden gebruikt voor het behalen van het
niveau ‘uitgebreide kennis’. Dit wil zeggen dat de beginnende leerder zich in de
praktijk moet houden aan rechtstreekse treinverbindingen.

De vraag die de didactiek PV op het niveau EK zich hier moet stellen, luidt: dient
de lexicale schaarste van het Elementair Woordenboek niet te worden bestreden
ter wille van een grondige dekking van de noties en functies om zodoende de
dagelijkse redzaamheid van de leerder te kunnen garanderen? Het antwoord hierop
is ontkennend om de volgende redenen.

Ten eerste is het doel van het onderwijs PV niet de NV T-leerder vaardigheden
voor NT2-taalgebruiksituaties bij te brengen. Ten tweede ligt in het eerste jaar van
de opleiding NVT de prioriteit bij het bijorengen van de 1000 nuttigste woorden van
het Nederlands. Dat zijn immers de woorden waar zowel de NT2- als de NV T-leerder
het meeste aan hebben en die ongeacht hun situatie een hoge frequentie hebben.
Ten derde bestaat in de praktijk bij veelvuldige en geimproviseerde uitbreidingen
van de elementaire woordenschat het gevaar dat het selectieprincipe als fundament
van de vreemdetalendidactiek op losse schroeven komt te staan. Ten slotte zijn de
samenstellers van de ‘taxonomie’ er zich van bewust geweest dat de lexicale selectie
EK ontoereikend is om de noties en functies van de ‘taxonomie’ diep uit te werken.
Dat blijkt
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doordat volgens Beersmans et al. (1983:11-12)° de inlichtingen of mededelingen
die over de noties en functies EK worden gepresenteerd in het onderwijs receptieve
vaardigheden of worden ge(re)produceerd in het onderwijs productieve vaardigheden,
‘eenvoudig’ moeten zijn.

Ik concludeer dat de beperking die de lexicale selectie EK aan de vervulling van
de functies uit de ‘taxonomie’ oplegt omwille van didactische redenen, verankerd is
in het beginnersonderwijs en dus voorrang heeft op het verwezenlijken van
NT2-zelfredzaamheid. Trouwens, een waterdichte zelfredzaamheid in de
taalgebruikssituaties waarin de leerder soms ingewikkelde praktische problemen
moet oplossen (de zogenoemde ‘algemene maatschappelijke redzaamheid’, cf.
Hulstijn [z.j.]:20), is geen doelstelling in het NVT-onderwijs (cf. schema's 1 en 2).
Met andere woorden: de didactiek PV streeft op grond van de communicatieve
doelstelling niet naar een uitbreiding van het taalaanbod van het Elementair
Woordenboek in het eerste jaar van de opleiding.

4. Naar een lexicale selectie EK-PV binnen het NVT-kader

Nu zijn twee dingen gebleken. Ten eerste dient het aantal woordvormen en
betekenissen van het Elementair Woordenboek te worden beperkt ten behoeve van
het schrijf- en spreekonderwijs. Ten tweede is een dergelijke beperking niet strijdig
met de communicatieve doelstelling EK. Thans luidt de vraag hoe de lexicale selectie
voor het schrijf- en spreekonderwijs er uit moet zien. Zij mag uiteraard de beperking
van de 997 woorden van het Elementair Woordenboek niet te buiten gaan.

Er dient voor zowel schrijf- als spreekvaardigheid een afzonderlijke selectie te

komen.’ Schrijf- en spreektaal moeten vanaf het beginnersonderwijs duidelijk
onderscheiden worden op het vlak van woordkeus en vaste verbindingen. De omvang
van de twee aparte selecties wordt bepaald door na te gaan wat de minimale
woordenschat is, vereist voor het laten uitvoeren van de opdrachten van de reeksen
Toetsen en teksten .

8 Ik heb in schema 5 in navolging van Beersmans et al. (1983) de vermelding ‘[eenvoudig]
systematisch toegevoegd.

9 Zie over het principe van aparte selecties voor respectievelijk schrijf- en
spreekvaardigheidsonderwijs Mondria en Mondria-de Vries (1997:12).
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Nieuwe technologieen
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NEM en de ICT: nieuwe technologieén en het Nederlands als
vreemde taal
Roel Vismans (Hull)

1. Inleiding

De inzet van technologische vernieuwingen in het talenonderwijs is niet iets van de
laatste tien jaar. Menigeen herinnert zich de intrede van het talenpracticum in de
jaren zestig. Als we verder teruggaan in de geschiedenis, dan komen we steeds
weer toepassingen van toenmalige technologie bij het leren van vreemde talen
tegen, zoals bijvoorbeeld de platenspeler of de schoolradio. Het eerste gebruik van
computers bij het onderwijs in een vreemde taal dateert van het eind van de jaren
zeventig.

Van elke technologische ontwikkeling in het vreemdetalenonderwijs zijn ook sporen
te vinden in de extramurale neerlandistiek. Het eerste gedeelte van dit artikel is dan
ook een historisch overzicht van het gebruik van technologie in het onderwijs
Nederlands als vreemde taal (NVT), waarbij ook af en toe wordt stilgestaan bij de
theoretische achtergronden waartegen die technologische ontwikkelingen zich
afspelen. Vanzelf komen we dan terecht bij de recentste ontwikkelingen op dit
gebied, waarbij computers en het internet de belangrijkste plaats innemen. In dit
historisch overzicht streef ik overigens geen volledigheid, na. Dat is tegenwoordig
ook bijna niet meer mogelijk in een veld dat zich zo snel uitbreidt. Het gaat mij meer
om het geven van duidelijke voorbeelden om te illustreren dat het
vreemdetalenonderwijs in het algemeen, en waar dat van toepassing is de
extramurale neerlandistiek in het bijzonder, doorgaans relatief snel op technologische
vernieuwingen inspeelt.

1 Ik ben diverse collega's in Hull dank verschuldigd voor hun hulp bij de totstandkoming van
de lezing waarop dit artikel is gebaseerd: Jonathan Payens voor de technische ondersteuning,
Miranda van Rossum, Janet Bartle en Marina Mozzon-McPherson voor bibliografische en
inhoudelijke opmerkingen, en Agaath de Vries voor de morele steun. Lotte Hellinga, voorheen
van de British Library te Londen, heeft mij inzicht verschaft in de vroegste geschiedenis van
de boekdrukkunst.
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In het tweede gedeelte van dit artikel sta ik vervolgens stil bij een paar courante
toepassingen van de huidige nieuwe technologie. Ook hierbij gaat het weer om
exemplificatie: wat voor soorten oefeningen kunnen er door zogenaamde ‘authoring
packages’ of auteurssystemen gegenereerd worden? Wat zijn de mogelijkheden
van interactieve cd-rom's en het internet wanneer die worden ingezet bij het
onderwijs? Wat kan het internet betekenen voor afstandsonderwijs? Veel van de
voorbeelden in dit gedeelte van mijn artikel komen uit de onderwijspraktijk in Hull,
maar het blijven voorbeelden, die ook uit andere extramurale vakgroepen
neerlandistiek hadden kunnen komen.

Ten slotte bespreek ik de meerwaarde van de informatie- en
communicatietechnologie (ICT) voor het NVT-onderwijs. Hierbij komen vragen aan
de orde als: leiden al die technische vernieuwingen ook tot beter taalonderwijs?
Worden onze studenten er betere taalleerders van? Worden wij er betere, efficiéntere
docenten van? En beter dan wat? Beter dan wanneer we traditionele middelen
zouden gebruiken? Of moet de vergelijking anders getrokken worden?

Wetenschappelijk onderzoek naar (de effecten van) het gebruik van nieuwe
technologie in het (vreemdetalen)onderwijs houdt de afgelopen jaren gelijke tred
met de ontwikkeling van die technologieén zelf. Die bedrijvigheid uit zich in
traditionele uitgaven, maar uiteraard ook in publicaties op het internet zelf. Veel van
de bijdragen op de nieuwetechnologieéndag van het Veertiende Colloquium
Neerlandicum geven er ook blijk van. In sommige publicaties wordt gefilosofeerd

over de waarde van computerondersteund onderwijs,” andere zijn meer
beleidsgericht.’

Weer andere publicaties of websites proberen een overzicht te geven van de
mogelijkheden die de ICT het vreemdetalenonderwijs biedt* of van het

2 Zie Colpaert et al. (1995) of Korsvold en Riischoff (1997), of de website van Chapelle. De
website van Sedgwick geeft een overzicht van de bestaande literatuur.

3 Bijvoorbeeld Corda en Westhoff (2000) en Neuvel (1999) voor de Nederlandse situatie, of de
website van EUROCALL, CALICO en IALL met een beleidsstuk over onderzoek.

4 Clijsters en Gelan (2000), Corda (1999).
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materiaal dat voorhanden is,’ of zijn specifiek voor de extramurale neerlandistiek
bedoelde overzichten.® Verder zijn er ook verenigingen die zich concentreren op
het gebruik van ICT in het talenonderwijs en tijdschriften uitgeven.” De website van
Mark Warschauer van de universiteit van Hawai, een van de prominentste personen
op dit gebied, is een van de uitgebreidste en bevat zelfs een elektronisch tijdschrift.

2. Geschiedenis®

Als illustratie van het feit dat nieuwe technieken vaak binnen een mum van tijd door
het vreemdetalenonderwijs worden overgenomen, is de boekdrukkunst uitermate
geschikt. Uit een persoonlijke communicatie van Lotte Hellinga, een van de
bekendste specialisten op het gebied van incunabelen, blijkt dat de eerste
grammatica's ten behoeve van het vreemdetalenonderwijs (in dit geval natuurlijk
het Latijn) in de Lage Landen werden gedrukt, met name Aelius Donatus’ Ars Minor
en het Doctrinale van Alexander de Villa Dei. Het schijnt te gaan om relatief grote
aantallen, hoewel steeds in kleine oplagen en door verschillende drukkers gedrukte
uitgaven. Bij benadering is de eerste datum voor het verschijnen van zulke uitgaven
vermoedelijk 1465 (terwijl in 1473 de eerste gedateerde Nederlandse druk
verscheen). In de chronologie van de boekdrukkunst is dat ongeveer tien jaar na
Gutenbergs bijbel en enkele jaren voordat men in Frankrijk met drukken begon
(1470). In Italié begon de boekdrukkunst ook in het midden van de jaren zestig van
de vijftiende eeuw. Met andere woorden: boekjes om een vreemde taal te leren
werden al heel snel na de uitvinding van de boekdrukkunst uitgegeven. Dat hield
ongetwijfeld verband met de relatief hoge status van het onderwijs in de

5 Zoals de software guide op de website van het Britse C&IT Centre for the Subject Centre for
Language, Linguistics and Area Studies.

6 Met name Hiining (1996, 2000) en De Kleijn (1999a, 1999b). De website van het Steunpunt
Nederlands als Vreemde Taal bevat een algemeen overzicht van onderwijsmateriaal,
bestaande software inbegrepen.

7 Met name Eurocall (zie de gelijknamige website).

8 Voor een historisch overzicht van de geschiedenis van ICT in het talenonderwijs, zie de
website van Delcloque.
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Lage Landen waarbij de fraterscholen een belangrijke rol speelden. Belangrijke
plaatsen voor het drukken en uitgeven (met name van schoolboeken en ook bedoeld
voor de export) waren onder meer Deventer en Leuven. Van Wilhelmus Zenders
de Wert, bijvoorbeeld, bestaan acht edities van Lilium grammaticae uitgegeven in
Deventer, Antwerpen, Zwolle en Delft. Zijn Parvum bonum grammaticae verscheen
in 1496 in Leuven. Ook op lexicografisch gebied werd er al vroeg een en ander
uitgegeven, zoals bijvoorbeeld het Latijns-Nederlandse Vocabularius copiosus
(Leuven 1481-83).

We maken nu een grote sprong naar de 20ste eeuw. In de vijfhonderd jaar na
Gutenberg zijn er wel andere technologische vernieuwingen te vinden, maar de
nadruk ligt hier op de meer recente technologie. Voor de taalwetenschap en het
taalonderwijs was de grote vernieuwing van de eerste helft van die eeuw de
mogelijkheid geluid vast te leggen. Na de Tweede Wereldoorlog werd die techniek
snel verfijnd en werd de grammofoonplaat een massaproduct. Dit werd ook uitgebuit
door (commerciéle) producenten van talencursussen. Het aantrekkelijke van een
talencursus op grammofoonplaat was natuurlijk dat die in de privé-sfeer gevolgd
kon worden. De Round-the-world language course voor het Nederlands dateert van
1957. Later werden grammofoonplaten ook nog onbreekbaar (de Engelse uitdrukking
‘floppy disk’ is op zulke grammofoonplaatjes al van toepassing), en daardoor
makkelijker te vervoeren en goedkoper. Ook dat aspect werd weer geéxploiteerd
door uitgevers van talencursussen, zoals de World Foreign Language Record Series
. De Nederlandse versie van die cursus dateert van 1965.

Grammofoonplaten waren ‘voorgeprogrammeerd’, maar de jaren zestig zagen
natuurlijk ook de verbetering van de opnametechniek door middel van de
bandrecorder die het mogelijk maakte om zelf geluidsopnamen te maken. Dankzij
die verbetering en de verdere ontwikkeling van de elektronica deed het
talenpracticum later in de jaren zestig ook zijn intrede. Hiermee werd toepassing
van de nieuwe technologie voor het leren van vreemde talen uit de privé-sfeer

gehaald en ‘en masse’ in de klas toegepast.’ Het is interessant om hier heel even
stil te staan bij de

9 Net zoals dat tegenwoordig voor de ICT geldt, ging dat gepaard met publicaties over
talenpractica, bijvoorbeeld Turner (1965).
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pedagogische achtergrond. Het is mij niet onmiddellijk duidelijk in hoeverre destijds
de technologie de pedagogische theorie beinvioedde of andersom. In ieder geval
konden door middel van het talenpracticum behavioristische structuurdrills in het
onderwijs worden geintroduceerd waarmee uitentreuren grammaticale structuren
werden geoefend en bijna letterlijk ‘ingeslepen’. Een bekende cursus Nederlands
die op dit principe stoelde, was Speak Dutch van Lagerwey uit 1971.

Ook Levend Nederlands (uit 1975) was voor een deel op dergelijke principes
gebaseerd. Maar de voortschrijdende technologie maakte andere dingen mogelijk.
De dialogen van Levend Nederlands waren geillustreerd met cartoonachtige
tekeningen. Die tekeningen waren ook op filmstrips beschikbaar en als dia's. Er
bestond zelfs een versie van op videobanden die net zoals bij een bandrecorder
met de hand in het videoapparaat ingelegd moesten worden. Een verdere
ontwikkeling van de jaren zeventig was natuurlijk de cassetterecorder. In Hull werden
de dia's van Levend Nederlands samen met cassettebandijes tegelijkertijd in één
apparaat gebruikt. De cassettes waren op de juiste plaats voorzien van een
elektronisch signaal dat ervoor zorgde dat bij ieder stukje van een dialoog de juiste
dia getoond werd. Vandaar het label ‘audiovisueel’ in de ondertitel van Levend
Nederlands (waar dat bij Speak Dutch nog ‘audiolingual’ was).

Achteraf bekeken, kan Levend Nederlands mogelijk bestempeld worden als de
eerste multimediacursus NVT. Net zoals elders werd er in Hull destijds door een
klein groepje enthousiaste talendocenten geéxperimenteerd met oefeningen voor
het leren van vreemde talen met de computer. De toenmalige Hullse hoogleraar
Nederlands, Peter King, deed daar ook aan mee en ontwikkelde een honderdtal
schriftelijke oefeningen bij Levend Nederlands." Er waren toen eigenlijk alleen nog
maar hele grote mainframecomputers en studenten deden die oefeningen in een
lokaal in het computercentrum waar ze niet achter een scherm zaten, maar achter
een veredelde tikmachine. Stimulus, respons en feedback werden dus allemaal nog
op papier afgedrukt. Na enkele jaren werden die zogenaamde ‘teletype’-machines
vervangen door beeldschermen en kon een

10 Ook de oefeningen van de cursus Makkelijk Praten werden voor de computer bewerkt.
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uitdraai van het werk (na een half uur of langer) op een centraal punt afgehaald
worden. Figuur 1 is een illustratie van zo'n uitdraai. Dit is een stukje programmatuur
waarop de stimulus en het juiste antwoord staan afgebeeld.

]

Figuur 1

In 1981 kon dit oefenprogramma voor Levend Nederlands overgezet worden op
een zogenaamde microcomputer. Deze (zeer zware!) machine werkte met behulp
van floppy disks van acht inches. Verder waren er vier ‘satellieten’ aan verbonden
die in hetzelfde lokaal stonden, waardoor studenten hun oefeningen in een specifiek
lokaal moesten doen en niet langer in het computercentrum. Gezien de houding
van computerdeskundigen tegenover mensen uit de letteren aan het begin van de
jaren tachtig, was dat overigens wel zo prettig. De programmatuur was voor de
docent overigens niet veel anders dan de eerdere mainframeversie van deze
oefeningen. Figuur 2 is daar een voorbeeld van.
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]

Figuur 2

Nu was zo'n volledige multimediacursus natuurlijk lang niet ‘de rigueur’ in de jaren
tachtig. Eigenlijk kan dat decennium het beste gekenmerkt worden als een
pioniersperiode. Enthousiastelingen experimenteerden (soms met, maar meestal
zonder de zegen van hun directe meerdere) met allerlei tamelijk beperkt materiaal
en beperkte technische mogelijkheden, en meestal waren pedagogische
overwegingen ondergeschikt aan technologische. Hierdoor ging men dikwijls voort
op de reeds ingeslagen methodologische weg zonder lang bij de pedagogische
meerwaarde van de computer stil te staan. Het oefenmateriaal bij Levend Nederlands
toont bijvoorbeeld nog een duidelijke invloed van de behavioristische structuurdrills
uit de jaren zestig. Langzaam maar zeker werden de mogelijkheden van de computer
echter ook beter uitgebuit. Dat hield mede verband met de ontwikkeling van de PC,
een handzaam (en relatief betaalbaar) apparaat, en de introductie van programma's
(bijvoorbeeld DOS) die steeds gebruiksvriendelijker en steeds krachtiger werden.
Ook begon
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de nieuwe technologie commercieel interessant te worden voor uitgevers van
onderwijsmaterialen. Als we nu een kleine sprong naar het eind van de jaren tachtig
maken, dan zien we een programma als A.D.A.M. & E.V.E. dat in 1989 door de
firma De Wilde uit Gent op de markt werd gebracht. Dit is eigenlijk een
auteurssysteem waarmee een docent allerlei soorten oefeningen kan genereren op
basis van een door hem- of haarzelf ingevoerde tekst. Ook het formaat wordt
uiteraard handzamer. A.D.A.M. & E.V.E. werd bijvoorbeeld geleverd op een 5.25
inch floppy met een korte gebruiksaanwijzing. Eigenlijk begint vanaf dat moment de
technologische ontwikkeling een vlucht te nemen. Floppy's worden kleiner (3.5 inch)
en krijgen een veel grotere capaciteit. Er wordt bij diverse commerciéle cursussen
(bijvoorbeeld bij Code Nederlands ) materiaal ontwikkeld op zo'n floppy, maar er
worden ook weer zelfstandige programma's uitgegeven, bijvoorbeeld Woorden in
Context dat in 1991 werd uitgegeven voor het oefenen van de elementaire
woordenschat.

Halverwege de jaren negentig komt de voorgeprogrammeerde cd-rom in beeld, die
een nog groter geheugen heeft en waarmee eigenlijk voor het eerst snelle interactieve
programma's mogelijk worden. Een voorbeeld van de toepassing daarvan voor het
NVT-onderwijs is het programma Nederlands in Perspectief " Voordat ik dieper
inga op de inzet van cd-rom's bij het NVT-onderwijs, moet echter kort aandacht
worden besteed aan video. Video is ook een product van de jaren tachtig, maar er
was in dat decennium weinig interactie tussen de videotechnologie enerzijds en de

wereld van computerondersteund taalonderwijs anderzijds." Niettemin is er veel
met video gewerkt, vooral omdat de toevoeging van visuele beelden onmiddellijk
de authenticiteit van materiaal vergrootte. In de jaren tachtig werd in de
methodologische discussie de nadruk gelegd op de noodzaak van authentiek
materiaal. Het is interessant dat cursussen en materialen met een videocomponent
ook in de tweede helft van de jaren negentig nog veel aftrek vonden. Daar zijn allerlei
redenen voor, onder

11 Nederlands in Perspectief werd met Linguasteun ontwikkeld door een consortium van
universiteiten en het softwarebedrijf Escape, gecodrdineerd door Brigitte Schludermann in
Hull.

12 Voor een uitgebreidere bespreking van de geschiedenis van interactieve videodiscs, zie
Graham Davies. (1997). ‘Lessons from the past, lessons for the future: 20 years of CALL’,
in: Korsvold en Rischoff. p. 27-51, met name p. 31.
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meer de populariteit van video, het gemak voor de docent (door die populariteit: er
stond thuis immers een videospeler) en het feit dat de videotechnologie relatief
goedkoop was geworden. Een goed vrij recent voorbeeld is uiteraard de Vlaamse
cursus Vanzelfsprekend die op het Instituut voor Levende Talen in Leuven werd
ontwikkeld.

De ontwikkelaars van die cursus hebben ook meegewerkt aan de Nederlandse
versie van een interactieve cursus op cd-rom die bekend staat onder de Engelse
titel Small is Beautiful (SIB)." De officiéle publicatie van deze cursus is aan het eind
van het jaar 2000 voorzien. Een wel reeds gepubliceerd volledig multimediapakket
(video, cassettes, boeken en cd-rom) is INTERnationale contacten NEDerlands
(INTERNED) dat voor jongeren is ontwikkeld (dat wil zeggen niet voor het universitair

onderwijs)."

De laatste stappen in de geschiedenis van technologie voor het taalonderwijs zijn
de afgelopen paar jaar natuurlijk gezet door de razendsnelle ontwikkeling van het
internet, en met name het world wide web (www). Het www is eigenlijk een enorme
trucendoos die bomvol zit met authentiek materiaal. Als laatste voorbeeld in dit
overzicht wil ik de mogelijkheid noemen van een cursus die direct van het www

‘geplukt’ kan worden, zoals de beginnerscursus Welkom van collega's in Wenen."

3. Huidige toepassingen

Met de laatste drie genoemde programma's (SIB, INTERNED en Welkomn) zijn we
uiteraard al aangekomen bij huidige toepassingen van de ICT in het NVT-onderwijs,
namelijk volledig interactieve cursussen

13 Ook dit project is het product van een door de EU gefinancierd consortium van universiteiten,
gecoordineerd door Brigitte Schludermann uit Hull.

14 Ook dit project is het product van een door de EU gefinancierd consortium van
onderwijsinstellingen, gecoodrdineerd door de Landcommanderij Alde Biesen.

15 Decloedt, Leopold et al. (1999). Welkom. Niederldndischkurs fiir Anfénger.
<http://www.ned.univie.ac.at/non/welkom/> (21 augustus 2000). Overigens is er door de
vakgroep Nederlands te Wenen de afgelopen jaren baanbrekend werk verricht bij de
ontwikkeling van materialen en het verstrekken van informatie op het www.
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op cd-rom en materiaal (voor zelfstudie) aangeboden op het www. Er zijn natuurlijk
legio andere toepassingen. Het www is te beschrijven als een enorme databank
met informatie. De uitdaging voor de vreemdetalendocent is hoe al die informatie
te gebruiken in zijn of haar onderwijs. Voor het NVT-onderwijs zijn websites met
authentieke teksten in het Nederlands van groot belang. Interactieve sites maken
het bijvoorbeeld mogelijk om in de doeltaal authentieke taalhandelingen te verrichten.
Denk bijvoorbeeld aan het bespreken van hotels, het bestellen van boeken, en zelfs
ook chatten. Maar er zijn ook nog andere ICT-toepassingen, zoals bijvoorbeeld het
gebruik van tekstverwerkingsprogramma's waardoor studenten de taal leren te
manipuleren.

Het is hier niet mogelijk of wenselijk om alle mogelijkheden de revue te laten
passeren. Ik wil naast de al genoemde interactieve cd-rom's en webcursussen nog
specifiek drie zaken onder de loep nemen. Ten eerste is dat het oefenmateriaal dat
met gebruik van zogenaamde authoring programma's door een docent zelf kan
worden ontwikkeld, ten tweede de computergesteunde communicatie, met name
het gebruik van e-mail, en ten derde de mogelijkheden voor afstandsonderwijs.

(a) Authoring programma’s

Authoring programma's bestaan al sinds het begin van de jaren negentig. Het
programma A.D.A.M. & E.V.E. is al eerder genoemd en Ludo Beheydt heeft eerdere
auteurssystemen besproken in een artikel in Neerlandica Extra Muros van 1994.
Een van de meest bekende en uitge- breide authoring programma's is Toolbook,'
maar tegenwoordig zijn er ook gratis authoring programma's beschikbaar op het
www. Met name het programma Hot Potatoes is erg populair. In Groot-Brittannié is

onlangs ook het programma WELL (Web-enhanced Language Learning)"
verschenen. De meeste programma's maken een vrij beperkt arsenaal soorten
oefening beschikbaar, die onmiddellijke feedback geven waar-

16 Voor de laatste versie (ToolBook 7.1) zie: <http://home.click21earn.com/>. De voorbeelden
die volgen, komen allemaal uit materiaal dat de afgelopen paar jaar in Hull is samengesteld
met gebruikmaking van ToolBook Instructor 6.5, 1998 Asymetrix Learning System INC.

17 Zie respectievelijk <http://web.uvic.ca/hrd/halfbaked/> en <http://www.well.ac.uk/>.
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door de student uiteraard beter zelfcorrectie kan toepassen dan met door de docent
gecorrigeerde oefeningen op papier. Bovendien maken ze het mogelijk dat de docent
de prestaties van individuele studenten kan volgen. Zulke oefenprogramma's kunnen
derhalve zowel oefenmateriaal als toetsmateriaal genereren. He wil graag kort zes
soorten oefening tonen.

Drag & drop of ‘sleepoefeningen’ kunnen op een aantal manieren worden ingezet.
In het voorbeeld (figuur 3) gaat het om een oefening met woordvolgorde, maar ze
zijn ook goed inzetbaar als woordenschatoefening van het soort ‘kies het juiste
woord uit het gegevenrrijtje’, een versie van de gatentekst of cloze. Het handige van
dit soort oefening is dat hij door het uitvoeren van eenvoudige handelingen te maken
is, zonder dat de student woorden hoeft te tikken. Daarbij speelt namelijk spelling
ook een rol, terwijl hij of zij zich bij sleepoefeningen op de eigenlijke taak kan
concentreren.

a]

Figuur 3

Mix & match of ‘combinatieoefeningen’ vragen ook niet om vaardigheid in het spellen.
Zoals uit het voorbeeld in figuur 4 blijkt, gaat het hier louter om het aanklikken van
items uit twee kolommen. In een enigszins andere
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vorm kan de student lijnen trekken van een item in de ene kolom naar een verwant
item in de tweede kolom. Dit is met name ook weer een handige oefening voor de
woordenschat. Je kunt het medium hier overigens nog veel meer uitbuiten dan in
het voorbeeld het geval is, bijvoorbeeld door plaatjes of zelfs bewegende beelden
in plaats van tekst te gebruiken.

@]

Figuur 4

Je kunt natuurlijk ook een woordvolgordeoefening maken waarbij vaardigheid in het
spellen of overtikken van gegeven woorden wel nodig is, met een soort open vragen.
Bij de oefening in figuur 5 wordt van de student gevraagd van gegeven woorden
die in een willekeurige volgorde staan, betekenisvolle zinnen te maken.
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=

Figuur 5

Een kruiswoordpuzzel (figuur 6) is bij uitstek geschikt voor het verwerken of toetsen
van de woordenschat.

Bl

Figuur 6
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En ook oude bekenden, zoals de cloze-oefening of gatentekst (figuur 7), en de
multiple-choicetoets (figuur 8), kunnen met authoring programma's gegenereerd
worden.

il

Figuur 7

@

Figuur 8
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Ondanks de ogenschijnlijke eenvoud van het materiaal blijft het een hele kunst om
goede, doelmatige oefeningen in elkaar te zetten. Van sommige traditionele soorten,
zoals de cloze- en multiple-choiceoefeningen, was al bekend dat ze tijdrovend zijn
om te schrijven en veel denkwerk vragen. Maar bij het samenstellen van
computeroefeningen komt nog meer kijken. Met name het geven van feedback
vraagt veel tijd, omdat de samensteller van de oefening hierbij op elke mogelijke
fout moet anticiperen. Bij oefeningen die bedoeld zijn voor zelfstudie is dit essentieel,
maar ook een student die uiteindelijk van een docent feedback kan krijgen, zal
weinig leren als bij elke gemaakte fout de feedback alleen maar bestaat uit ‘fout’,
of ‘dat is niet goed’, of ‘probeer het nog een keer’. Maar hoe ver ga je in de feedback?
Anticipeer je op elke tik- of spelfout? Geef je tekst en uitleg over de principes van
de Nederlandse woord-volgorde als er een eenvoudige syntactische fout wordt
gemaakt? Bouw je hints in, bijvoorbeeld door de eerste letter van het antwoord te
geven, of door aan te geven uit hoeveel letters of woorden het antwoord bestaat?
Allemaal vragen waar je eigenlijk een antwoord op moet hebben voordat je begint
met het werk zelf, wil je voorkomen dat je later terug moet.

(b) Computergesteunde communicatie

Een van de aantrekkelijkste dingen die het internet mogelijk maakt bij het leren van
een vreemde taal, is authentieke communicatie in die vreemde taal. Het hoeft niet
meer bij gekunstelde dialoogjes met de docent te blijven of geforceerde brieven aan
verbeelde correspondentievrienden of -vriendinnen. Je kunt met e-mail vanuit het
buitenland direct je Nederlands oefenen. In de afgelopen jaren zijn er heel wat
virtuele uitwisselingen tussen onderwijsinstellingen tot stand gekomen waarbij
leerlingen en studenten uit twee of meer landen met elkaar corresponderen via het
internet, vaak met gebruikmaking van de vreemde taal die ze leren. In een ideale
uitwisseling gebruiken twee studenten allebei hun vreemde taal en corrigeren ze
elkaar ook, bijvoorbeeld door de ene keer in het Nederlands te schrijven en de
andere keer in de andere taal. We spreken bij dit soort projecten van ‘tandem
learning’. ledereen die een beetje ervaring heeft met dergelijke projecten, weet dat
ze ondanks de spontaniteit die er vaak bij ten toon wordt gespreid, toch wel veel
begeleiding kunnen vergen, niet alleen vanwege het leren van de vreemde taal. Er
kunnen zich ook allerlei technische, organisatorische en ethische problemen
voordoen. Bij
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organisatorische problemen valt bijvoorbeeld te denken aan het feit dat vakanties
niet in alle landen op hetzelfde tijdstip vallen, waardoor de mogelijkheid bestaat dat
een e-mailcorrespondentie enige tijd stilvalt met soms funeste gevolgen voor een
tandemproject. Je kunt elektronisch ook op allerlei manieren lastiggevallen worden.
Als dat binnen een tandemproject gebeurt, ontstaat er een ethisch probleem.

E-mail kan ook een uitstekend hulpmiddel zijn bij allerlei andere aspecten van het
onderwijs. Studenten kunnen bijvoorbeeld hun opdrachten per e-mail naar de docent
sturen. De docent kan een automatisch antwoord sturen zodat de student weet dat
de opdracht is aangekomen. Er staat meteen een datum op, zodat je weet wie de
opdracht niet op tijd heeft ingeleverd. Het maakt ook samenwerking tussen studenten
in een groep eenvoudiger.

Om een beetje grip te houden op een tandemproject of een groepje studenten in
een bepaalde werkgroep kunnen specifieke e-mailprogramma's gebruikt worden

die beperkt toegankelijk zijn zoals FirstClass (FC)." Hierbij krijgen alleen studenten
die een bepaalde module volgen of tot een bepaalde jaargroep behoren, toegang
tot een relevante ‘conferentie’. Elke conferentie heeft een eigen icoontje en kan ook
weer onderverdeeld worden met verdere beperkingen, bijvoorbeeld voor
groepsprojecten. Als docent kun je toegang hebben tot alles wat je studenten
schrijven en kun je dus ook het taalgebruik volgen, maar je kunt jezelf ook uitsluiten.
Chatten binnen FC is ook mogelijk. Het is ook een goed medium om gegevens te
verzamelen, bijvoorbeeld voor onderzoek naar het taal- gebruik of de mate van
vooruitgang van een bepaalde groep studenten.

Een concreet voorbeeld is de voorbereiding voor het derde studiejaar van een
opleiding vreemde talen in Groot-Brittannié. Doorgaans brengen alle Britse studenten
Nederlands hun derde studiejaar door in Belgié of Nederland. Het organiseren en
begeleiden van dat zogenaamde ‘Year Abroad’ is door e-mail een stuk eenvoudiger
geworden. Door middel van een icoontje in FC laten we vierdejaarsstudenten, die
hun Year Abroad er al op hebben zitten, ervaringen uitwisselen met studenten uit
het tweede jaar, die zich erop voorbereiden.

18 Zie <http://www.centrinity.com/index.shtml|>
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(c) Afstandsonderwijs

Van e-mail is het een kleine stap naar afstandsonderwijs. Ook dit soort onderwijs
is niet nieuw, want correspondentiecursussen bestonden jaren geleden al. Het
voordeel van de ICT hierbij is natuurlijk het feit dat alles sneller gebeurt. Bij mijn
weten bestaat er geen cursus NVT via afstandsonderwijs (wel een examen op
afstand, met het Certificaat NVT), maar de begeleiding van vreemdetalenstudenten
in Groot-Brittannié in hun Year Abroad via e-mail begint er wel op te lijken.

Afstandsonderwijs is ook meer dan het aanbieden van materiaal voor zelfstudie via
het www. Eigenlijk is het www, als informatiebron, in samenspel met e-mail, als
communicatiemiddel, een bij uitstek geschikte combinatie voor afstandsonderwijs,
in welk vak dan ook. Aan de universiteit van Hull is de afgelopen jaren een algemene
elektronische leeromgeving ontwikkeld met die combinatie onder de naam Merlin.
Net als bij FC zijn de afzonderlijke programma's die via Merlin beschikbaar zijn,
beperkt tot degenen met toegang. Cursussen die via Merlin worden aangeboden,
zijn niet voor zelfstudie (hoewel dat theoretisch wel zou kunnen), maar worden
ondersteund door een of meer docenten. De leeromgeving bestaat uit zes
onderdelen:

* ‘Notice board’: met actuele boodschappen van de docent en de

systeembeheerder;

* ‘Mailbox’: voor het ontvangen en versturen van individuele boodschappen;

» ‘Exchange’: bestaande uit diverse discussiegroepen;

» ‘Pathway’: met het eigenlijke cursusmateriaal;

 ‘Portfolio’: voor het maken en inleveren van opdrachten;

* ‘Resource centre’: met links naar externe websites en andere informatie.

De beginnerscursus Nederlands die in Hull voor Merlin wordt ontwikkeld, heet
Lagelands . Hij richt zich op studenten in het wetenschappelijk onderwijs en maakt
gebruik van het Engels als steuntaal (bijvoorbeeld voor de uitleg van grammaticale
concepten). Lagelands bestaat uit tien hoofdstukken met elk drie luisterteksten (met
video en foto's) en drie leesteksten, elk voorzien van ten minste een begripsoefening
en een woor- denschatoefening. Verder is er een ruime keus aan ander
oefenmateriaal (aanvullende luisteroefeningen, schrijf- en
spreekvaardigheidsoefeningen,
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strategietraining) en wordt ieder hoofdstuk afgesloten met een eindopdracht. Veel
van de oefeningen kunnen door de docent beoordeeld worden en maken gebruik
van authentieke Nederlandstalige websites. Daarnaast komt in ieder hoofdstuk een
aantal grammaticale punten aan bod. De grammatica is ook integraal toegankelijk
via het ‘resource centre’ en voorzien van een groot aantal oefeningen met
zelfcorrectie.

Met ingang van het studiejaar 2000-2001 wordt Lagelands voor het eerst via Merlin
aangeboden aan studenten Nederlands in Hull en aan uitwisselingsstudenten aan
de Erasmus Universiteit Rotterdam. Verwacht wordt dat de cursus in september

2001 ook opengesteld zal worden voor externe geinteresseerden overal ter wereld."
Hull is natuurlijk niet uniek in het ontwikkelen van elektronische leer- omgevingen
zoals Merlin. Op het Veertiende Colloquium Neerlandicum demonstreerden collega's

uit Gent bijvoorbeeld ook materiaal dat wordt aangeboden via zo'n omgeving.” Via
het www zijn ook leeromgevingen beschikbaar (bijvoorbeeld WebCT en Blackboard

dat ook de omgeving Coursinfo produceert").

4. De meerwaarde van ICT

De vraag of al die technische vernieuwingen van de laatste twintig jaar nu ook tot
beter taalonderwijs leiden is natuurlijk makkelijk te beantwoorden. Het antwoord is
namelijk: ‘niet noodzakelijk’. Studenten zonder begeleiding achter een computer
zetten, waarop oefeningen staan die het medium niet uitbuiten en die absoluut geen
feedback geven zodat zelfcorrectie ook niet systematisch kan plaatsvinden, is beslist
geen goed taalonderwijs. Planners en beleidsmakers denken vaak te gemakkelijk
dat de inzet van ICT een mooie oplossing is voor een financieel probleem, maar
een doelmatige, creatieve inzet van ICT is allesbehalve goedkoop.

19 Voor meer informatie over Merlin, zie <http://www.hull.ac.uk/merlin>. Zie ook Bersee (2000)
en Bersee en Perkins (1999) voor een evaluatie.

20 M. Coutuer. De Nederlandse hoofdzin gevisualiseerd.

21 Zie respectievelijk <http://www.webct.com/> en <http://www.blackboard.com/>. Op veel
Nederlandse universiteiten wordt gebruik gemaakt van Blackboard.
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Bovendien moeten we niet uit het oog verliezen dat bij één heel belangrijk aspect
van het taalleren de inzet van ICT nog maar heel beperkt is: de mondelinge
vaardigheid. Je kunt tegenwoordig wel zogenaamde soundfiles sturen en ontvangen,
maar dat is nog geen vervanging voor een echte conversatie met echte
gespreksgenoten.

Gelukkig is er een discussie gaande over de meerwaarde van ICT. Corda en
Westhoff (2000:7) stellen: ‘Het is verleidelijk om bij het denken over de mogelijke
meerwaarde van ICT uit te gaan van wat men gewend was te doen en na te gaan
of die dingen met behulp van ICT sneller en/of efficiénter zouden kunnen. De vraag
die men overslaat is of men deed wat men deed omdat dit gegeven de oogmerken
het beste was wat men kon doen, of omdat het gegeven de middelen en hun
beperkingen nu eenmaal niet anders kon.’ Bij het ontwikkelen van leermateriaal met
gebruikmaking van nieuwe technologie moet je dus terug naar de vraag: wat wil ik
hiermee bereiken? Wat is het doel van deze oefening, van deze vorm van onderwijs?
En daarna moet je je afvragen of de nieuwe technologie die je wilt gebruiken wel
de juiste is voor dat doel. Bij het beantwoorden van die vragen spelen efficiéntie en
snelheid natuurlijk een rol, maar ook doelmatigheid (onthoudt een student iets beter
via deze weg of via een andere?) en de motivatie van de student.

Wat dat laatste betreft, beweert men natuurlijk dikwijls dat het gebruik van computers
sowieso stimulerend werkt voor een jongere generatie. En feedback van studenten
wijst dat natuurlijk ook uit, blijkens het volgende citaat uit een lezing over het gebruik
van computers bij een onderwijsproject: ‘| have been using the internet regularly,
at least 3 times a week just to continue my search for things surrounding Dutch
culture. This is the part where | feel | have improved the greatest by being involved
in the project, as it has given me the confidence to use the computers in an
experimentative way rather than purely for word processing etc. [...]' (Van Rossum

en Mozzon-McPherson, 1998).%

22 ‘lk gebruik het internet regelmatig, minstens drie keer per week, om dingen op te zoeken die
met de Nederlandse cultuur te maken hebben. Ik heb het gevoel dat mijn deelname aan het
project in dat opzicht tot de grootste verbetering heeft geleid, want het heeft me het
zelfvertrouwen gegeven om computers op een experimentele manier te gebruiken in plaats
van alleen maar als tekstverwerker enz. [...].’
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Er is ook een meerwaarde in het feit dat een student al taallerend ook de technologie
leert beheersen. Twee stuks voor de prijs van één.

Een andere discussie die al enige in de onderwijsliteratuur plaatsvindt, gaat over
de autonomie van de leerder. David Little (1991:7), directeur van het universitair
talencentrum van Trinity College Dublin en dus zelf een taaldocent, citeert de definitie
die Holec (1981:3) van autonomie geeft: ‘het vermogen om je eigen leren in de hand
te nemen’ waardoor iemand ‘de verantwoordelijkheid neemt, en behoudt, voor alle
beslissingen die met alle aspecten van dat leren te maken hebben.’ Hieronder vallen
zaken als het bepalen van leerdoelen, het vaststellen van inhoud en progressie, het
kiezen van eigen methodes en technieken, en het beoordelen van de eigen

vooruitgang.” Let wel: het gaat volgens Little (ibid. 5) niet om absolute vrijheid, maar
om voorwaardelijke vrijheid: een student moet ook weten wanneer hij of zij hulp
nodig heeft.

In een recent Nederlands beleidsstuk staat autonomie als volgt gedefinieerd (Corda
en Westhoff, 2000:18): ‘Tot de recentelijk verworven inzichten van de leertheorie
hoort het besef dat de autonomie van de leerder een positieve invioed heeft op het
leerproces. Autonomie veronderstelt dat de leerders zich bewust zijn van de manier
waarop ze een taal leren. Ze kunnen vervolgens zelf bepalen wat voor hen het
meest effectieve systeem is om nieuwe input te verwerken en het tempo waarin dit
moet gebeuren. De autonomie van de leerder kan via de computer beter worden
ondersteund dan via de traditionele middelen. Het wordt bijvoorbeeld veel makkelijker
om via zelftoetsing te bepalen of het beoogde leerdoel al dan niet gehaald is. Bij
het vaststellen van de meerwaarde van ICT voor het talenonderwijs moet dus ook
de vraag worden beantwoord in hoeverre de computer kan helpen bij het autonoom
en

23 ‘Holec defines autonomy as “the ability to take charge of one's learning” (1981, p. 3), which
means [...] to have, and to hold, the responsibility for all the decisions concerning all aspects
of this learning, i.e.: - determining their objectives; - defining the content and progressions; -
selecting methods and techniques to be used; - monitoring the procedure of acquisition
properly speaking (rhythm, time, place, etc.); - evaluating what has been acquired.’
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zelfstandig leren.’ Ik denk dat in dit citaat de nadruk moet liggen op de zin: ‘Autonomie
veronderstelt dat de leerders zich bewust zijn van de manier waarop ze een taal
leren.” Corda en Westhoff stellen dan ook terecht dat de autonomie van de leerder
centraal moet staan bij het bepalen van de meerwaarde van ICT. Maar ik ben het
minder eens met hun conclusie dat die autonomie ‘via de computer beter [kan]
worden ondersteund dan via de traditionele middelen.’ Het lijkt mij beter dat oordeel
aan de student zelf over te laten. Er zullen bijvoorbeeld altijd technofoben blijven
bestaan die toch graag een taal willen leren.

De vraag rijst hoe de autonomie van een leerder zich nu specifiek manifesteert
bij het leren van een taal. Voor Little (1996:204) gebeurt dat als een student ‘de
beperkingen van de leersituatie overstijgt en het geleerde toepast in het leven van
alledag’. Een autonome student zoekt dus zelf de situaties op waarin de doeltaal
gebruikt moet worden en leert ook in die alledaagse situaties nieuwe dingen over

de taal die hij of zij studeert.” Dat de ICT daarbij in de moderne wereld een rol
speelt, lijkt me bijna vanzelfsprekend. Het internet is, zoals gezegd, een trucendoos
vol authentieke informatie. Die informatie is gecodeerd in taal, in talen. En daar is
het Nederlands er één van, overigens met een relatief grote aanwezigheid.

De technologische ontwikkelingen van de afgelopen jaren, gepaard met de discussie
rond de autonomie van de leerder, leidt tot een veranderende rol voor de docent.
Jan Hulstijn (1997:41) trekt een vergelijking tussen een docent en een koetsier: ‘De
docent is niet meer de koetsier op de bok die de leidsels zo houdt dat alle cursisten
met hetzelfde tempo door de stof gaan, maar de docent laat de teugels vieren en
staat verschillen in tempo toe.” Maar een koetsier behoudt de controle over zijn
paarden, terwijl een docent die autonome studenten kweekt, de controle juist kwijt
wil, want die controle moet bij de student zelf liggen. Het is derhalve niet verwonderlijk
dat in diverse universitaire talencentra de afgelopen jaren

24 ‘ltis a defining characteristic of all sustained learning that attains long-term success. It is the
means by which the learner transcends the limitations of the learning situation and applies
what he or she has learned to the day-to-day business of living. In language learning, it is the
learner characteristic that facilitates target language use in the larger world that hes beyond
the immediate learning environment. It is also the characteristic that allows the learner to take
maximum advantage of the language learning opportunities that continually arise in language
use.’

Colloquium Neerlandicum 14 (2000)



102

een expliciet nieuwe rol is gecreéerd: die van ‘taaladviseur’. Zo'n adviseur ziet haar
(zelden ‘zijn’) rol in het de student bewust maken van leerprocessen. Daarbij moet
de student ook ontdekken wat zijn of haar favoriete leerproces is.

5. Conclusie

Peter King, die als een pionier op het gebied van de toepassing van nieuwe
technologieén in het NVT-onderwijs mag gelden, verwees in een lezing uit 1982
naar de achterdocht waarmee het gebruik van computers in het onderwijs tegemoet
werd getreden. Hij verwees ook naar dezelfde achterdocht waarmee de drukpers
in zijn tijd bekeken werd. We zagen eerder dat die drukpers tien jaar na zijn
verschijnen al werd ingezet bij het vreemdetalenonderwijs en die inzet was tien jaar
daarna behoorlijk gegroeid. Terugkijkend op de laatste twee decennia kan je alleen
maar concluderen dat het met computers niet veel anders is gegaan. Een langzame
overgang van achterdocht, via passieve aanname, naar enthousiaste en creatieve
overname. Uit Kings lezing spreekt ook een geloof in ‘mensen die ervoor kunnen
zorgen, dat er alleen verstandig gebruik van [computers] gemaakt wordt’.
Vermoedelijk was dit destijds voor het taalonderwijs een verwijzing naar de docent.
In een andere overgang die zich de afgelopen jaren begint af te tekenen verandert
de houding waarin de docent centraal staat in een meer studentvriendelijke. De
computer mag dan misschien nog wel beheerd worden door de docent, de student
bepaalt meer en meer hoe hij gebruikt wordt.
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Corpusonderzoek en contrastieve taalkunde: mogelijkheden en
perspectieven
Matthias Hining (Wenen)

1. Inleiding

Er is tegenwoordig meer belangstelling voor tekstcorpora dan ooit. Dat heeft uiteraard
te maken met de toenemende technische mogelijkheden, maar vooral ook met een
groeiende belangstelling binnen de taalkunde voor het taalgebruik.

Voor de contrastieve taalkunde geldt altijd al dat ze in eerste instantie
taalgebruikskunde is en moet zijn. Toch is het opvallend dat er in contrastieve studies
maar betrekkelijk weinig gebruik wordt gemaakt van corpora. Vaak berusten ze op
bestaande grammatica's en woordenboeken, een min of meer toevallig tot stand
gekomen verzameling van gebruiksgevallen (bijvoorbeeld in de vorm van
krantenknipsels) en intuitie (de eigen en/of die van anderen). Daar is natuurlijk ook
niets op tegen, maar volgens mij zou het onderzoek gebaat zijn bij een
consequentere toepassing van de bestaande technische mogelijkheden.

De mogelijkheden tot taalgebruiksonderzoek zijn vandaag de dag groter dan ooit
tevoren. Er staan tal van grote corpora ter beschikking, en het grootste corpus van
allemaal, het internet, is voor iedereen makkelijk (en vrij) toegankelijk. Ik zal in deze
bijdrage een overzicht geven van de bestaande mogelijkheden en perspectieven

laten zien die meertalige corpora kunnen bieden voor de contrastieve taalkunde.’

1 Ik dank mijn collega's Christine van Baalen en Herbert Van Uffelen voor hun commentaar bij
de eerste versie van dit artikel.
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2. Types corpora

Een corpus kan men omschrijven als ‘a body of texts put together in a principled
way and prepared for computer processing’ (Johansson, 1998:3). Dit ‘put together
in a principled way’ houdt in dat teksten geselecteerd zijn voor opname in een corpus
met het oog op de functie van het corpus voor bijvoorbeeld bepaalde soorten van
taalkundig onderzoek. (Heel simpel: als je onderzoek wilt doen naar mondeling
taalgebruik, moet je geen corpus van ambtelijke brieven samenstellen.)

Er zijn verschillende types corpora. Principiéle onderscheidingen zijn die tussen
€én- en meertalige corpora en die tussen geannoteerde en niet-geannoteerde
corpora. Annotatie houdt in dat de teksten bewerkt zijn en voorzien van taalkundige
informatie (bijvoorbeeld met betrekking tot de woordsoort of de syntactische functie).
Dit gebeurt over het algemeen deels automatisch met behulp van zogenaamde
‘parsers’ en ‘taggers’ en deels handmatig. Voor contrastief onderzoek zijn vooral
de meertalige corpora interessant. Specifiek voor dit soort onderzoek samengestelde
corpora zijn meestal corpora van vergelijkbare teksten (bijvoorbeeld qua genre of
onderwerp) of vertaalcorpora, waar origineel en vertaling aan elkaar gekoppeld zijn.

3. Eentalige corpora

Zowel voor het Nederlands als voor het Duits lopen er momenteel projecten met
als doel grote tekstcorpora op te bouwen. De bekendste (en grootste) projecten zijn
gehuisvest op het Instituut voor Nederlandse Lexicologie in Leiden en het Institut
fur Deutsche Sprache in Mannheim. Daarnaast is er in 1998 een belangrijk project
voor het Nederlands van start gegaan: het CGN (Corpus Gesproken Nederlands),

een corpus van mondeling taalgebruik dus.?

2 Voor informatie over het CGN zie Oostdijk (2000, te verschijnen) en de projectwebsite
<http://lands.let.kun.nl/cgn/>.
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3.1. Instituut voor Nederlandse Lexicologie, Leiden

Bij het Instituut voor Nederlandse Lexicologie (INL) in Leiden wordt gewerkt aan de
opbouw van een aantal tekstcorpora voor taalkundig onderzoek. Voor het
Vroegmiddelnederlands is er een databestand dat bestaat uit het Corpus Gysseling
, aangevuld met het Glossarium Bernense en een aantal andere 13de-eeuwse
teksten. Voor het hedendaags Nederlands staan vier corpora ter beschikking,
waarvan de Taaldatabank Hedendaags Nederlands het oudste en omvangrijkste
is. Het bevat ‘ca. 1600 teksten (boeken) met in totaal ca. 50 miljoen woorden (beter:
woordvormen of ‘tokens’, waarvan ca. 700.000 van elkaar verschillende
woordvormen, zogeheten ‘types’). Op enkele uitzonderingen na dateren de teksten
uit de periode 1970-1990." (Kruyt, 1995:51/2). Over de samenstelling van het vijf
miljoen woorden corpus 1994 kan men op het introductiescherm lezen: ‘The texts
are derived from books, magazines, newspapers and TV broadcasts, and cover
several topics such as journalism, politics, environment, linguistics, leisure and
business & employment.’ Het 27 miljoen woorden krantencorpus 1995 bevat het
NRC Handelsblad van 1 januari 1994 tot en met 30 april 1995. Ten slotte bestaat
het 38 miljoen woorden corpus 1996 uit een gevarieerd samengestelde component
(1970-1995), een component krantentekst ( Meppeler Courant, 1992-1995) en een
juridische component (1814-1989).

Alle INL-corpora zijn in principe on line raadpleegbaar met behulp van speciale,

door het INL ontwikkelde, ‘retrieval software’.’ Ze zijn geannoteerd, waardoor het
met behulp van deze software mogelijk is om niet alleen op woordvormen, maar
bijvoorbeeld ook op lemma te zoeken. Truncatie is uiteraard mogelijk: “*(ale)rij’ vindt
alle lemma's met ‘-arij’ of ‘-erij’ (dus niet alleen de grondvorm, maar ook meervouds-

en diminutiefvormen).*

3 Meer informatie over het INL en zijn corpora (ook over de toegang tot die corpora) is
verkrijgbaar via <http://www.inl.nl/>.

4 Van deze mogelijkheden heb ik bijvoorbeeld veelvuldig gebruik gemaakt voor mijn
promotieonderzoek (Hiining, 1999).
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Het formuleren van zoekopdrachten voor lexicologisch onderzoek is makkelijk en
effectief, maar daarnaast zijn er veel meer mogelijkheden, waarmee onder andere
ook kan worden gezocht naar syntactische patronen. Dit vergt echter enige
bereidheid om zich in te werken in de INL-software.

3.2. Institut fiir Deutsche Sprache, Mannheim

Bij het Institut fir Deutsche Sprache (IDS) in Mannheim wordt al jaren gewerkt aan
een representatief corpus voor het Duits. Dit heeft geleid tot COSMAS (Corpus
Storage, Maintenance and Access System). COSMAS biedt toegang tot tal van
subcorpora, vooral teksten uit kranten en tijdschriften, maar ook bijvoorbeeld diverse
teksten zoals die van Goethe, Marx en Engels en sprookjes van de gebroeders
Grimm. Bovendien is er een (klein) subcorpus met gesproken taal. In totaal gaat
het om meer dan 778 miljoen woorden. COSMAS beschikt over een zeer
gebruikers-vriendelijke webinterface, waarmee iedereen anoniem (dus zonder

voorafgaande aanmelding of registratie) gebruik kan maken van de corpora.” Om
copyrightredenen staat op deze manier echter maar ongeveer de helft van de teksten
ter beschikking. In COSMAS kan men uiteraard zoeken op woordvorm en op delen
daarvan: “erei’ vindt alle woorden van het type ‘Abkassiererei’ (maar ook bijvoorbeeld
‘Osterei’) en met ‘zer* vindt men de afleidingen met dit prefix. Maar omdat de teksten
geannoteerd zijn, kan COSMAS bijvoorbeeld alle vormen van ‘schreiben’, inclusief
afleidingen en samenstellingen vinden. Op deze manier vindt men naast
‘geschrieben’ ook de ‘Drehbuchschreiber’ enz. Ook syntactische patronen zijn
zoekbaar: met een zoekopdracht als ‘(&Sache oder &Problem) /sO (lange Bank
&schieben)’ vindt men bijvoorbeeld zowel ‘Die Sache wurde auf die lange Bank
geschoben’ alsook ‘Er schiebt das Problem mal wieder auf die lange Bank'’.

5 Zie de IDS-homepage <http://www.ids-mannheim.de/> en voor directe toegang tot COSMAS
<http://corpora.ids-mannheim.de/~cosmas/>.
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3.3. Het nut van eentalige corpora voor contrastief onderzoek

Het

bovenstaande maakt naar ik hoop duidelijk hoe dergelijke corpora kunnen

worden gebruikt. Ook met betrekking tot contrastief onderzoek ligt het voor de hand

om

(a)

(b)

deze mogelijkheden te benutten. Twee voorbeeldjes:
Als men onderzoek doet naar de verspreiding van ‘euro-’ of ‘cyber-’ als
woordvormingselement kan men met behulp van de genoemde corpora
betrekkelijk makkelijk een overzicht krijgen van de woorden die in het
Nederlands en in het Duits worden gebruikt met dit element. En op basis
daarvan kan men onderzoeken hoe de systematiek achter deze vormen
eruitziet.
Voor onderzoek naar het gebruik van partikels zijn corpora zeer geschikt. Men
vindt heel makkelijk honderden voorbeelden van concreet taalgebruik op basis
waarvan men de gebruiksmogelijkheden kan bestuderen. Partikelcombinaties
hebben vaak een vaste volgorde (wel ‘gewoon maar eens even’ en ‘maar
gewoon eens even’ maar niet ‘even gewoon eens maar’). Dergelijke collocaties
kunnen met behulp van corpora makkelijk worden gevonden en geanalyseerd.

De besproken corpora hebben betrekking op het Nederlands en het Duits, maar

ook
van

van

voor veel andere talen zijn er grote tekstcorpora, die voor vergelijkend onderzoek
waarde kunnen zijn. Op de Korpuslingiustikseite (Tubingen) en op de webpagina

Michael Barlow vindt men tal van verwijzingen naar deze corpora.’

4. Het www als corpus

Van Oostendorp en Van der Wouden (1998) pleitten er al voor het internet als corpus
te betrekken bij taalkundig onderzoek. Ik beperk me hier tot twee uitgewerkte
voorbeelden van hoe dat kan.

6 Korpuslinguistikseite <http://kalo.sfb.uni-tuebingen.de/c1/corp-ling.html>; Corpus linguistics
(Michael Barlow) <http://www.ruf.rice.edu/~barlow/corpus.html>.
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Een zoektocht naar informatie op het www begint over het algemeen bij één van de
zoekmachines als AltaVista <http://www.altavista.com> of Google
<http://www.google.com>. Het ligt dus voor de hand om deze ook als uitgangspunt
te nemen voor het verzamelen van materiaal voor taalkundige doeleinden.
Zoekmachines zijn niet geconcipieerd als taalkundige instrumenten, ze indexeren
alleen ‘strings’, zonder deze te voorzien van taalkundig relevante informatie. Dat
betekent dat men alleen kan zoeken op woordvormen, zoals die voorkomen op
webpagina's; en het resultaat is een lijst met verwijzingen naar die pagina's. Goede
zoekmachines bieden daarnaast echter ook de mogelijkheid om het zoekterrein te
beperken tot pagina's in een bepaalde taal en dat maakt ze tot een geschikt middel
voor veel onderzoek, vooral op lexicologisch gebied.

Als men bijvoorbeeld de integratie van leenwoorden in de woordenschat van het
Duits en het Nederlands wil vergelijken, is één parameter zeker de vorming van
diminutieven. Zoals bekend zijn de principiéle mogelijkheden daartoe er in beide
talen, alleen kent het Nederlands in pragmatisch opzicht veel meer
toepassingsmogelijkheden. De www-gegevens maken duidelijk dat deze algemene
trend in extreme mate terug te vinden is.

(1) Frequentie diminutief bij leenwoorden’

Frequentie Frequentie
Duitse Nederlandse
vormen vormen

Lemma: Dt./ ongeleed -chen-lein % dim. ongeleed -(t/p)je-(t/p)jes% dim.
NI

Computer/  308.000 27 6 0,01 78.700 500 127 0,90
computer

Browser / 415.000 0 2 0,00 95.100 51 5 0,06
browser

Modem / 84.500 1 0 0,00 39.000 167 13 0,46
modem

Download/  233.000 0 0 0,00 52.900 5 3 0,02
download

Fax / fax 624.000 0 0 0,00 133.000 130 11 0,11
Scanner / 63.100 0 0 0,00 11.300 68 0 0,60
scanner

7 Gezocht werd op 7 augustus 2000 met de zoekmachine Google <http://www.google.com>.
Er werd gebruik gemaakt van de taaloptie (dus: zoek alleen in Duitstalige respectievelijk
Nederlandstalige pagina's). De aantallen hebben betrekking op gevonden pagina's.
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Een ander aspect met betrekking tot de integratie van leenwoorden is de vervoeging
van werkwoorden. Concreet: hoe wordt het voltooid deelwoord gevormd?

(2) Voltooid deelwoord van ‘downloaden’

Duits Nederlands
woordvorm frequentie % frequentie %
downloaden 103.000 97,74 77.000 89,11
gedownload 20 0,02 9.170 10,61
gedownloaded 492 0,47 153 0,18
downgeloaded 1.850 1,76 3 0,00
downgeload 3 0,00 76 0,09
down geloaded 19 0,02 0 0,00
down geload 0 0,00 11 0,01
TOTAAL 105.384 100,00 86.413 100,00

In beide talen is er sprake van een zekere variatie, waarbij in het Nederlands de
keuze vrij eenduidig lijkt: het deelwoord is ‘gedownload’. Hierbij moet worden
opgemerkt dat het Duits een frequent voorkomende vertaling van ‘downloaden’ kent:
‘(her)runterladen’ En Google vindt dan ook 6.610 pagina's met ‘runtergeladen’ (en
29.900 met de infinitief ‘runterladen’).

Het interessante van deze vormvariatie is dat men als het ware ‘systemen-in-wording’
kan observeren. Er heerst kennelijk onzekerheid over de vorm van het voltooid
deelwoord en men ziet dus een grote variatie. Maar er zijn ook duidelijke voorkeuren
voor bepaalde vormen die uiteindelijk waarschijnlijk de standaardvormen zullen
worden.

8 Er werd gezocht op 16 augustus 2000 met de zoekmachine Google onder gebruikmaking
van de taaloptie. De gegevens voor de infinitief zijn opgenomen om de frequentieverhoudingen
te illustreren.
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Deze voorbeelden laten zien dat zoekmachines zeer geschikt zijn voor vergelijkend
onderzoek naar frequentiegegevens van bepaalde woordvormen. Het nadeel ervan
is dat kwalitatief onderzoek naar bepaalde taalverschijnselen zeer moeizaam is.
Om de context van een bepaalde vorm te zien, moet men de gevonden links op de
resultaatpagina van een zoekmachine stuk voor stuk aanklikken en vervolgens op
de desbetreffende pagina weer zoeken.

Wat ontbreekt, zijn dus handige hulpmiddelen om dit zoekproces te vergemakkelijken.
Webpagina's moeten makkelijker toegankelijk kunnen worden gemaakt voor
taalkundig onderzoek. Daarom heb ik een programmaatje ontworpen dat een en
ander automatiseert. Het maakt deel uit van TextSTAT, een experimentele

verzameling van software tools waaraan ik op dit moment werk.” Men tikt een
zoekterm (of meerdere zoektermen) in, het programma geeft deze door aan een
zoekmachine (op dit moment is dat Google) en leest de resultaten die deze
zoekmachine levert. De door de zoekmachine gevonden pagina's worden vervolgens
automatisch naar de eigen pc gedownload en opgeslagen in een tekstbestand.
Daarbij kunnen alle HTML-tags worden verwijderd, zodat men alleen platte tekst
overhoudt. Het aantal pagina's dat wordt opgeslagen kan men zelf bepalen. Op
deze manier creéert men dus een corpusje van teksten waarvan men al weet dat
ze waarschijnlijk relevant zullen zijn met het oog op een bepaalde onderzoeksvraag.

Het resultaat kan men vervolgens verder bewerken. Daarvoor kan men gebruik
maken van één van de bekende concordantieprogramma's (zoals Concordance,
MonoConc of WordSmith)"® die onder andere de bekende KWIC-concordanties
(KeyWord In Context) genereren. De volgende screenshot laat zo'n KWIC-lijst zien
op basis van een tekstbestand van webpagina's dat op de zojuist beschreven manier
verkregen is.

9 TextSTAT is nog in ontwikkeling, werkt echter al vrij redelijk. Mocht u belangstelling hebben
voor deze software, dan kunt u graag contact opnemen met mij.
10 Voor meer informatie over de genoemde programma's (download- en/of bestelmogelijkheden,
prijzen etc.) zie de bijpbehorende webpagina's: Concordance <http://www.rjcw.freeserve.co.uk/>,
MonoConc <http://www.athel.com/> en WordSmith <http://www.liv.ac.uk/~ms2928/>.
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(4) KWIC-concordantie op basis van webpagina's

]

Het is duidelijk dat dergelijke analysemogelijkheden veel voordelen bieden voor

kwalitatief onderzoek naar onder andere syntactische en semantische verschijnselen.
En mocht de geboden context niet voldoende zijn voor een analyse, dan opent een
dubbele klik op een regel het ‘Zitat'- venstertje, waar meer context wordt aangeboden.

5. Parallelle corpora

Eéntalige corpora zijn voor contrastief onderzoek wel bruikbaar, maar ze zijn daar
niet in eerste instantie voor bedoeld. Met het gebruik van internet komen we echter
al in de buurt van de zogenaamde ‘parallelle corpora’. Dit is de vaak gebruikte
overkoepelende term voor bi- of
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multilinguale corpora voor ‘cross-linguistic research’ (vgl. voor de terminologie ook
Johansson, 1998, vooral noot 2). Men kan het internet immers beschouwen als één
gigantisch multilinguaal corpus, dat met behulp van zoekmachines en andere
software toegankelijk kan worden gemaakt voor taalkundig onderzoek.

Parallelle corpora in engere zin zijn echter over het algemeen niet alleen meertalig,
maar ook samengesteld met het oog op bepaalde vraagstellingen. Het gaat dan
met name om corpora van vergelijkbare teksten en om vertaalcorpora.

5.1. Corpora van vergelijkbare teksten

Corpora van vergelijkbare teksten zijn onder andere zeer geschikt voor terminologisch
onderzoek. Het idee is simpel en bekend: als men een vaktekst wil vertalen en op
zoek is naar de juiste terminologie, dan helpt het om een andere tekst in de doeltaal
over hetzelfde onderwerp te bekijken. Vaak beschikt men daarna al over de nodige
woordenschat. Maar ook uitdrukkingen en zelfs syntactische patronen zijn vaak
afhankelijk van het onderwerp. Natuurlijk taalgebruik is voor een groot deel routineus
taalgebruik: het repertoire aan begrippen en uitdrukkingen is beperkt en ligt min of
meer vast.

Een goede, maar voor zover ik weet nog nauwelijks toegepaste manier om corpora
van vergelijkbare teksten op te bouwen biedt het Usenet." In dit deel van internet
vindt men duizenden newsgroups in verschillende talen over de meest uiteenlopende
onderwerpen. Nu ligt het voor de hand om ervan uit te gaan dat newsgroups als de
volgende zowel inhoudelijk als ook ten opzichte van de sociale factor heel goed
vergelijkbaar zijn:

11 Grondelaers e.a. (2000, te verschijnen) gebruiken newsgroups voor hun onderzoek naar
overeenkomsten en verschillen tussen Nederlands en Vlaams taalgebruik.
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(5) Parallelle newsgroups

nl.beurs - de.etc.finanz.boerse.misc
nl.auto - de.etc.fahrzeug.auto
nl.support.diabetes - de.sci.medizin.diabetes
nl.comp.games.quake - de.alt.games.quake
nl.sport.voetbal - de.rec.sport.fussball

etc.

We kunnen ervan uitgaan dat het taalgebruik in dergelijke newsgroups typisch is
voor een bepaalde groep mensen die over het desbetreffende onderwerp

discussiéren/corresponderen.

Laten we nog een keer het voorbeeld van de integratie van vreemde woorden
nemen.

(6) ‘Outperformer’ (uit een bericht in nl.beurs op 27 juli 2000)

> Graag zou ik willen weten wat met de aanduiding >‘outperformer’ in
beurstips bedoeld wordt.

Weet ik ook niet. Als iemand schrijft Ahold is een outperformer en niets meer, dan
weet je nog niets. Outperformer ten opzichte van markt, dan weet je al helemaal
niets. Wat markt? Van de vismarkt? Wat is de markt dan? Een sector, een indices,
gecorrigeerd op risicopremie, rente, valuta? lk zal het echt niet weten! Dit soort
begrippen zeggen absoluut niets, als ze los staan.

12 Uiteraard zijn er daarnaast ook eigenaardigheden die kenmerkend zijn voor het medium,
zoals het gebruik van bepaalde afkortingen (IMHO = ‘in my humble opinion’, LOL = ‘laughing
out loud’ enz.) of van de zogenaamde ‘emoticons’. Het bekendste en meest gebruikte emoticon
is zeker: -) (de ‘smiley’).
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(7) ‘Outperformer’ (uit een bericht in de.etc.finanz.boerse.misc op 13
juli 2000)

>Was genau bedeutet die Wertung outperformer? Bis jetzt
>dachte ich, dass das was positives ware. Nun kommen mir da
>aber Zweifel. Hab jetzt gelesen, dass eine Bank SAP als

> Qutperformer eingestuft hat, da die Marktlage scheinbar
>grade nicht so doll ware.

>Wie passt dat zusammen?

Outperformer heil3t, dall die bewertende Bank der Meinung ist, dal} sich
die Aktie besser als der Markt entwickelt, ihn also outperformt. Wenn
der Fall so ist wie von Dir geschildert, hatte die Bank SAP vorher wohl
als Buy und hat die Bewertung auf Outperformer herabgesetzt.

In beide voorbeelden ziet men hoe een leenwoord problemen oplevert en leidt tot
een vraag/discussie in de newsgroup. Het overnemen van leenwoorden gaat niet
vanzelf. Het Duitse voorbeeld laat bovendien zien dat, als het leenwoord is
geintegreerd in de eigen woordenschat, het probleemloos als basis kan dienen voor
woordvorming (in dit geval voor ‘back formation’).

Het lijkt me zeker de moeite waard om voor contrastieve studies te experimenteren
met parallelle corpora op basis van newsgroups. Om ze beter toegankelijk te maken
voor taalkundig onderzoek heb ik aan het al genoemde TextSTAT-pakket ook een
newsgroupmodule toegevoegd. Met behulp daarvan kan men de berichten uit een
newsgroup haar de eigen pc downloaden en inlezen in het concordantieprogramma.

5.2. Corpora met vertalingen

Voor bepaalde contrastieve vraagstellingen zijn de tot nu toe besproken meertalige
corpora niet geschikt. Als men bijvoorbeeld op zoek is naar de equivalenten voor
bepaalde vaste verbindingen heeft men er niet veel aan, omdat men niet weet
waarnaar men zou moeten zoeken. Hier ligt het
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grote voordeel van vertaalcorpora ten opzichte van de andere: men kan equivalenten
vinden voor een taalelement, waarvan men niet wist dat ze tot de mogelijke
equivalenten behoren.

Vertaalcorpora voor het Nederlands zijn er voor zover ik weet niet. Andere talen
hebben op dit terrein een voorsprong. Zo is er bijvoorbeeld het English/German
Translation Corpus in Chemnitz en het English-Norwegian Parallel Corpus (ENPC)
in Oslo. Dit laatste project wordt sinds kort uitgebouwd tot het grotere, meertalige

Oslo Multilingual Corpus (OMC)."

Geliefd voor contrastief onderzoek met behulp van vertaalcorpora zijn EU-teksten,
omdat ze over het algemeen vrij beschikbaar zijn in meerdere talen en in
elektronische vorm. Een voorbeeld van contrastief onderzoek op basis van dergelijke
teksten geeft Simon-Vandenbergen (1998). Zij onderzoekt het gebruik van Engels
‘| think’ en z'n Nederlandse equivalenten in debatten van het Europees Parlement.
De meest frequente vertaling is (natuurlijk) ‘ik denk’ (in zo'n 30% van de gevallen),
maar daarnaast vindt ze tal van andere vertalingen zoals ‘volgens mij’, ‘ik ben van
mening’, ‘waarschijnlijk’, ‘ik vrees’ enz. De vertaling benadrukt dus telkens een ander
betekenisaspect van ‘I think’. Op deze manier ontstaat zowel inzicht in de
betekenisstructuur van Engels ‘I think’ alsook in de vertaalmogelijkheden en
equivalenties ervan in het Nederlands.

Dergelijk onderzoek is uiteraard alleen mogelijk als vertaalde teksten parallel zijn
opgeslagen en parallel kunnen worden doorzocht. Daarvoor zijn er in diverse
projecten ‘tools’ ontwikkeld, software om vertaalde teksten (half)automatisch te
‘aligneren’, bijvoorbeeld op zinsniveau. Deze ‘aligners’ voorzien origineel en vertaling
automatisch van markeringen die aangeven welke zin(nen) elkaars vertalingen zijn.
Kennelijk werkt dit vrij goed: volgens Hofland en Johansson (1998) levert hun
Translation Corpus Aligner in tests voor het talenpaar Engels-Noors een
foutenpercentage op van minder dan 2%. Het programma werkt met statistische
gegevens over woordfrequenties en met lijsten van vaak voor-

13 Zie voor het Chemnitz-corpus <http://www.tu-chemnitz.de/phil/english/real/transcorpus/>,
voor het ENPC <http://www.hf.uio.no/iba/prosjekt/> en voor het OMC
<http://www.hf.uio.no/german/sprik/english/corpus.shtmil>.
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komende één-op-één-vertalingen. Het onderliggende principe is simpel: de kans

dat het Nederlandse ‘koffie’ in het Duits wordt vertaald als ‘Kaffee’ is vrij groot, en
je kunt er dus van uitgaan dat de Duitse zin met het woord ‘Kaffee’ inderdaad de

vertaling is van de Nederlandse zin met ‘koffie’.

Ook voor het doorzoeken van de op deze manier gegenereerde parallelle corpora
zijn er weer software tools. In het Noorse ENPC-project is dat de Translation Corpus

Explorer (vgl. Ebeling, 1998)."

(8) Screenshot Translation Corpus Explorer (Ebeling, 1998:107)

@

14 In het kader van datzelfde Noorse project is er ook een webinterface gemaakt: WebTCE
(Translation Corpus Explorer for the Web), te vinden onder <http://khnt.hit.uib.no/webtce.htm>.
Andere softwaretools zijn: Multiconcord (the Lingua Multilingual Parallel Concordancer for
Windows), zie <http://web.bham.ac.uk/johnstf/lingua.htm>, of ParaConc (van Michael Barlow)
<http://www.ruf.rice.edu/~barlow/parac.html>.
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Het voorbeeld in de screenshot laat zien hoe men door te zoeken op Engels ‘blue’,
een Noors equivalent vindt voor ‘out of the blue’, waar de Noorse vertaling van ‘blue’
helemaal niet in voorkomt.

De voordelen van vertaalcorpora voor de vertaalwetenschap en voor het onderzoek
naar vertaalmogelijkheden en -moeilijkheden liggen voor de hand. Ook het praktische
nut voor vertalers en lexicografen is duidelijk. Ik denk echter dat ook de (contrastieve)
taalkunde iets zou kunnen hebben aan dergelijke corpora, zoals het al genoemde
voorbeeld van Simon-Vandenbergen (1998) laat zien. Vooral voor taalkundig
onderzoek is er echter ook een probleem:

An intrusive factor in such corpora is the translation activity
itself, which may affect the texts of the target language.
(Aarts, 1998:ix)

Er is met andere woorden het gevaar dat men geen natuurlijk taalgebruik onderzoekt,
maar ‘Translationese’ - zoals dat in het Engels zo mooi heet.

6. Conclusie

Ik heb in deze bijdrage verschillende corpora voorgesteld en kort aangeduid waarvoor
ze kunnen worden gebruikt. Uiteraard kon een en ander alleen worden aangestipt,
maar ik hoop duidelijk te hebben gemaakt dat er voor de verschillende types corpora
verschillende toepassingsterreinen zijn. Ze kunnen allemaal interessant en nuttig
zijn, ook voor contrastief onderzoek, maar niet voor alle soorten onderzoek. Men
moet met andere woorden het juiste (type) corpus vinden voor de concrete
vraagstelling, voor het eigen probleem.

Voor contrastief onderzoek zijn vooral de meertalige corpora interessant. In veel
gevallen is het misschien al voldoende om via een zoekmachine het www als
meertalig corpus te gebruiken. Daarnaast zijn ook de newsgroups mijn inziens een
zeer interessant terrein voor contrastieve studies. De perspectieven die het internet
biedt voor de taalkunde worden vaak nog onderschat en het lijkt me zeer zeker de
moeite waard om te
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werken aan methodes en ‘tools’ die dit gigantische corpus beter toegankelijk maken
voor taalkundig, al dan niet contrastief, onderzoek. Voor het Nederlands is er
weliswaar een betrekkelijk goede infrastructuur voor eentalige corpora, maar in
tegenstelling tot andere talen niet voor parallelle corpora. Het lijkt me zinvol om na
te denken over mogelijkheden en/of gemeenschappelijke initiatieven die in deze
leemte zouden kunnen voorzien. Voor lexicografie, contrastieve grammatica,
vertaalwetenschap en tal van andere taalkundige (sub)disciplines zouden dergelijke
corpora naar mijn mening een belangrijke aanwinst zijn.

Bibliografie

Aarts, J. (1998). ‘Introduction’, in: S. Johansson en S. Oksefjell (red.), Corpora
and Cross-linguistic Research. Theory, Method, and Case Studies, Amsterdam:
Atlanta Rodopi, ix-xiv.

Ebeling, J. (1998). ‘The Translation Corpus Explorer: A browser for parallel
texts’, in: S. Johansson en S. Oksefjell (red.), Corpora and Cross-linguistic
Research. Theory, Method, and Case Studies, Amsterdam: Atlanta Rodopi, p.
101-112.

Grondelaers, S. e.a. (2000, te verschijnen). ‘Het CONDIV-corpus geschreven
Nederlands’, Nederlandse taalkunde.

Hofland, K. en S. Johansson. (1998). ‘The Translation Corpus Aligner: A
program for automatic alignment of parallel texts’, in: S. Johansson en S.
Oksefijell (red.), Corpora and Cross-linguistic Research. Theory, Method, and
Case Studies, Amsterdam: Atlanta Rodopi, p. 87-100.

Huning, M. (1999). Woordensmederij. De geschiedenis van het suffix -erij.
Diss. Universiteit Leiden, Den Haag: Holland Academic Graphics.

Johansson, S. (1998). ‘On the role of corpora in cross-linguistich research’, in:

S. Johansson en S. Oksefijell (red.), Corpora and Cross-linguistic Research.
Theory, Method, and Case Studies, Amsterdam: Atlanta Rodopi, p. 3-24.

Colloquium Neerlandicum 14 (2000)



125

Kruyt, J.G. (1995). ‘Nationale tekstcorpora in internationaal perspectief’, Forum
der Letteren, 36, p. 47-58.

Oostdijk, N. (2000, te verschijnen). ‘Het Corpus Gesproken Nederlands’,
Nederlandse taalkunde, 5.

Oostendorp, M. Van en T. Van der Wouden. (1998). ‘Corpus Internet’,
Nederlandse taalkunde, 3, p. 347-361.

Simon-Vandenbergen, A.-M. (1980). “I think’ and its Dutch equivalents in
parliamentary debates’, in: S. Johansson en S. Oksefjell (red.), Corpora and
Cross-linguistic Research. Theory, Method, and Case Studies, Amsterdam:
Atlanta Rodopi, p. 297-317.

Colloquium Neerlandicum 14 (2000)



127

Overpeinzingen bij interactieve oefeningen voor internet
Carola Henn (Mons)

Voor een systematisch en vooral veelzijdig gebruik van internet in het
vreemdetalenonderwijs valt veel te zeggen. Leren via internet is niet aan plaats en
tijd gebonden: docent en student kunnen hun werk veel vrijer indelen en hoeven
niet tegelijk beschikbaar te zijn. Internet biedt de mogelijkheid om, ondanks grotere
groepen en beperkte middelen, individueler en gevarieerder onderwijs te bieden.
Bovendien is het medium vrij gemakkelijk onder de knie te krijgen en het vraagt
geen extra investering als de computers toch al in ruime mate beschikbaar zijn,
zoals dat nu het geval is in met name de West-Europese landen. Een laatste
argument waar we niet omheen kunnen is: internet is in. Internet is in, maar in
Franstalig Belgié is Nederlands dat veel minder. Studenten kiezen voor Nederlands
in hun pakket vanwege de marktwaarde van die taal in de Belgische context. De
motivatie is dus in eerste instantie instrumenteel, en cursussen Nederlands hebben
ook dikwijls een bijzonder stoffig imago, niet helemaal ten onrechte trouwens. Internet
is dan ook een geschikt middel om de integratieve motivatie te bevorderen, en om
de attitude ten opzichte van de taal bij te stellen.

In deze bijdrage ga ik eerst in op wat algemene na- en voordelen van internet, en
stip ik een aantal voor de hand liggende toepassingen aan. Vervolgens kijk ik kort
naar de reeds bestaande mogelijkheden om de vier vaardigheden te oefenen,
alvorens in Mons ontwikkeld oefenmateriaal kort uit de doeken te doen. Daarna
bespreek ik de technische en creatieve vaardigheden van de docent. Ten slotte stip
ik een drietal problemen aan die mijns inziens dringend om een oplossing vragen.

Internet, hoe en waarvoor?

Voor het leerproces zelf is internet geen wondermiddel, in de onderwijscontext
moeten we onderstrepen dat het gebrek aan structuur en aan
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kwaliteitscontrole de anderstalige leerder vaak parten speelt. Er is adequate
begeleiding nodig, die misschien zelfs op afstand georganiseerd moet worden. Dat
vormt een extra uitdaging voor de docent, die eventuele problemen moet voorzien
en geen directe feedback krijgt. In de collegezaal zie je de verveling toeslaan, of de
uitleg tekortschieten. Als onderdelen van webmateriaal niet werken, of als
on-linedocumenten onaantrekkelijk zijn, merk je daar nauwelijks iets van als je de
evaluatie niet goed organiseert.

Maar internet is ook een fantastisch hulpmiddel om het leerproces dynamischer te
maken. Enerzijds biedt het de mogelijkheid rekening te houden met individuele
leerstijlen en persoonlijkheidskenmerken, of in te spelen op niveauverschillen.
Anderzijds kan het ook duidelijk in het verlengde geplaatst worden van
constructivistische theorieén', waarbij de nadruk minder ligt op kennisoverdracht
en de docent het hele leerproces eerder stuurt dan bepaalt. Algemeen bekende
gebruiksmogelijkheden van internet passen uitstekend in het kader van het
vreemdetalenonderwijs.

Het meest voor de hand liggende gebruik van internet is het verzamelen van
documentatie. Tegenwoordig is internet in dit opzicht een must, zeker binnen een
vertaalopleiding. Daarbij is systematiek en bronnenanalyse vaak ver te zoeken. Een
andere toepassing van internet waar veel studenten gretig gebruik van maken, is

IRC?, het zogenaamde chatten. Sommigen doen dit bewust met Nederlandstaligen,
maar over het rendement van dit soort taalvaardigheidsoefeningen, afgezet tegen
de tijd die ermee gemoeid is, wil ik me bij gebrek aan harde gegevens liever niet
uitspreken.

Collegedictaten op internet zijn natuurlijk potentieel interessant, al kom je nog
heel vaak documenten tegen die net zo goed op papier kunnen.

1 Een standpunt dat uitgaat van de leerder en niet van abstracte, vooraf bepaalde leerdoelen
kan het onderwijs van een vreemde taal een aanzienlijke impuls geven. Over de mogelijkheden
en grenzen van zo'n aanpak, zie bijvoorbeeld: Y. Feng. (1995). Some Thoughts About Applying
Constructivist Theories of Learning to Guide Instruction,
<http://w\vw.coe.uh.edu/insite/elec_pub/html1995/196.htm> (3 augustus 2000).

2 IRC staat voor Internet Relay Channel en geeft de mogelijkheid tot gelijktijdige discussie voor
verschillende gebruikers: on line kletsen, als het ware.

Colloquium Neerlandicum 14 (2000)



129

Een dictaat op internet is alleen dan zinvol als de hyperlinks dat zijn. Die zouden
overigens ook moeten verwijzen naar publicaties van andere auteurs, en ze moeten
regelmatig geactualiseerd worden.

Lekker surfen, losjes schrijven, een beetje luisteren

Voor de anderstalige is het vinden van ‘comprehensible input’® om allerlei redenen
minder evident dan het lijkt. Webschrijvers houden hun teksten doorgaans kort en
direct, er wordt niet onnodig moeilijk gedaan, dus voor wie over een redelijke
basiskennis van het Nederlands beschikt, is het taalniveau meestal geen barriere.
Het ongestructureerde karakter van het world wide web echter leidt ertoe dat
registers, jargon en andere turbotalen vrolijk door elkaar lopen. Bij gebrek aan
voldoende kennis van de culturele achtergrond wordt alleen begrijpend lezen vaak
al een uitdaging.

Bovendien blijft de actieve inbreng van de student-surfer vaak beperkt tot muisklikken
en ander non-verbaal gedrag. Spreekvaardigheid kan tegenwoordig nog niet actief
geoefend worden. Weliswaar is spraakherkenning langzamerhand uit de
kinderschoenen gegroeid, maar de meest recente technologische snufjes vallen
buiten het financiéle bereik van de non-profitsector.

Schrijfvaardigheid daarentegen kan nu al uitstekend getraind worden met gebruik
van internet. Naast IRC zijn er ook meer gestuurde vormen van communicatie
mogelijk, zoals e-mailuitwisselingen waarbij studenten uit verschillende taalgebieden
elkaar schrijven en samen werken aan bepaalde projecten. Bijzonder bekend is het
netwerk dat opgezet is door H. Brammerts, van de universiteit Dortmund.* Op de
vertaalopleiding van de universiteit Mons hebben we zo'n uitwisseling opgezet met
onze

3 Zieo.a.: S. Krashen. (1985). The Input Hypothesis: Issues and Implications, Sage, Thousand
Oaks/London/New Delhi. De ‘natuurlijke benadering’ mag dan op haar retour zijn, ze steekt
weer de kop op zodramen min of meer vanzelfsprekend veronderstelt dat de taalvaardigheid
er door veel internetten in een vreemde taal automatisch op vooruitgaat.

4 Voor verdere informatie over dit ‘Tandem’-netwerk: <http://www.slf.ruhr-uni-bochum.de/email/>.
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Erasmuspartners in Nijmegen en Utrecht. Het enthousiasme daarvoor bij onze
studenten was bijzonder groot.

Rest de luistervaardigheid, het stiefkind van het web. On line naar de radio luisteren
kan al enkele jaren en toch is er nauwelijks gestructureerd materiaal voor
onderwijsdoeleinden. Dat geldt zelfs voor talen als het Engels, dat al veel meer
concrete onderwijstoepassingen kent. De enige plausibele verklaring daarvoor is
mijns inziens het gebrek aan technische kennis bij de ontwikkelaars: geluid is immers
minder interessant voor commerciele websites (of het zou een achtergronddeuntje
moeten zijn). Daardoor is er weinig aandacht voor in handleidingen, waarin het wel
wemelt van de veel moeilijkere instructies voor blitse, flitsende beeldjes en tekstjes
waar docenten weinig aan hebben. Het mp3-formaat - waarvoor de platenindustrie

ongewild reclame maakte’ - is niet alleen interessant voor muziek. Ook voor

gesproken taal opent het nieuwe perspectieven: wav-bestanden hebben afgedaan.
6

Oefenen op het web

Basiskennis veronderstellen we op de Ecole d'Interprétes Internationaux in Mons
van meet af aan, omdat onze studenten binnen het voortgezet onderwijs allemaal
Nederlands hebben gehad. Met de doorsnee eerstejaars werken we voor
taalbeheersing in groepen van dertig a veertig mensen. Deze groepen zijn tamelijk
heterogeen wat vooropleiding, niveau en culturele achtergrond betreft, en het mag
dus een uitdaging heten om de colleges zo gestalte te geven dat iedereen er iets
aan heeft. Vanaf het tweede jaar zijn er minder niveauverschillen, maar komt

5 Ik doel hier op het proces tegen Napster.com, dat in juli 2000 door de platenindustrie gewonnen
werd, zonder dat daarmee direct iets veranderde voor de liefhebber die zijn muziek op het
web zoekt. De auteursrechten vormen overigens niet alleen een heet hangijzer in de
muzieksector. De juridische verwikkelingen rond de geschreven pers in Nederland zijn ook
niet gering. Zie noot 14.

6 WAV is een heel gebruikelijk formaat voor geluidsbestanden (Windows en OS/2). De laatste
jaren wordt dat echter verdrongen door MP3, dat een goede kwaliteit biedt en toch maar zo'n
tiende van de geheugenruimte van WAV eist. Volledigheidshalve noem ik hier ook het
AU-formaat, dat zijn populariteit eraan te danken heeft dat het op alle systemen beschikbaar
is.
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taalbeheersing steeds meer in de schaduw te staan van de meer beroepsgerichte
vakken als vertalen of tolken. Aan taalbeheersing in de eigenlijke zin wordt dan nog
maar zo'n 10% van de dertig a veertig wekelijkse college-uren besteed. Dit geldt
voor hoofdvakstudenten, maar er is ook nog een college Nederlands als keuzevak,
intensiever weliswaar maar met nog minder contacturen.

Deze context schreeuwt om differentiatie, maar de mogelijkheden daartoe binnen
de college-uren zijn beperkt. De studielast is bovendien zo zwaar dat er weinig tijd
is voor extraatjes. Om die tijd te claimen, moet je iets interessants te bieden hebben,
iets dat als zinvol ervaren wordt en waarschijnlijk ook niet te schools overkomt.

De tolkenschool heeft wel genoeg op internet aangesloten computers, die overdag
en in de vroege avond voor alle studenten toegankelijk zijn. Om redenen van
administratieve en budgettaire aard is het echter moeilijk om geld los te krijgen voor
de aanschaf van cd-rom's of kant-en-klaar lesmateriaal. Internet biedt dan ook een
welkom alternatief. Zonder dat er aan de bestaande organisatie van de colleges
getornd wordt, kan er in het onderwijs Nederlands als vreemde taal ineens veel
meer flexibiliteit ingebouwd worden.

De kleine groep keuzevakstudenten kan haar huiswerk bijvoorbeeld per e-mail
opsturen en de correcties per omgaande ontvangen, zodat er veel sneller adequaat
gebruik gemaakt kan worden van het zojuist geleerde. De contacturen kunnen op
die manier veel efficiénter ingevuld worden. Andere studenten hebben meegedaan
met de al genoemde e-mailuitwisselingen, nog andere hebben gewerkt aan een lijst
met websites die zij nuttig vinden voor hun studie Nederlands. Deze lijst staat nu

op mijn homepage’ en schijnt voor velen het vertrekpunt te zijn in hun zoektochten.

Dat alles gebeurt op vrijwillige basis. Dat heeft een principiéle reden: leren is voor
mij elke dag weer een feest. Met internet kun je niet alleen je kennis, maar ook je
kijk op de wereld bijstellen. Je hebt er geen

7 <http://staff.umh.ac.be/Carola.Henn>.
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universiteit of kantoor voor nodig, alleen maar een computer, en dan kun je na je

werkdag of's morgens als iedereen nog slaapt, in je ochtendjas of met de poes op
schoot je leven lang leren van anderen die opeens veel dichterbij komen. Die ervaring
zou ik met mijn studenten willen delen, en dat kan niet als het verplicht wordt gesteld.

Toch merk ik dat deze aanpak niet iedereen ligt. Introverte studenten die de voorkeur
geven aan gestuurde opdrachten en graag precies weten waar ze aan toe zijn, zijn
moeilijker over de brug te krijgen, zeker als de computer voor hen een betrekkelijk
nieuw instrument is. Daarom ben ik begonnen taaloefeningen te schrijven voor
internet. Die staan ook op mijn homepage, zodat wie met deze opgaven begint,
later misschien eens naar de lijst met webadressen kijkt, en zo geleidelijk meer en
ruimere webervaring opdoet.

Het stimuleren van een zo ruim mogelijk opgevatte taalvaardigheid is de belangrijkste
reden achter mijn keuze voor oefeningen direct voor het web. Ik beschouw ze ook
als opstapje voor iets anders: je gebruikt een taal immers om naar een andere
cultuur te kijken en met andere mensen te communiceren.

De flexibiliteit van het web is een ander argument geweest. De student hoeft niet
eerst te besluiten een cd aan te schaffen om een hele serie oefeningen te maken,
maar probeert het gewoon eens, en gaat door als het bevalt. De docent kan beginnen
met één oefening, er bijmaken, aanpassen, weghalen. Je kunt heel klein beginnen
en evolueren naar een ingewikkelder opzet.

Ten slotte is de kostenfactor niet te verwaarlozen. Bestaand materiaal op cd is naar
verhouding duur, zeker als je er eclectisch gebruik van maakt, en de beste cursus
gaat maar een paar jaar mee. Materiaal maken met ‘authoring tools”® veronderstelt
datje bij voorbaat kiest voor één programma. Gezien de investering is de druk of de
dwang om er dan ook inderdaad intensief mee te werken ook groter. Bij
weboefeningen hoef je je niet vast te leggen.

8 Programma's als Toolbook of Question Mark bieden een vast toets- en oefenstramien, zodat
de docent zich kan concentreren op de inhoud.
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Naarmate je meer kijk krijgt op de codering, is er steeds meer variatie mogelijk. Als
het gaat om gestructureerd materiaal dat veel sturing vooropstelt, zijn oefeningen
op papier ronduit saai vergeleken bij webopgaven. De illusie van geindividualiseerd
commentaar bijvoorbeeld is niet zo moeilijk te scheppen, en de computer legt bij de
tweehonderdste student nog even geduldig uit wat er met een antwoord mis is.

Techniek - een mijnenveld?

De meeste documenten op het web zijn in HTML geschreven of omgezet. Dat
omzetten is een veelvuldig gebruikt middel voor wie wel een tekstverwerker gebruikt,
maar geen kennis van HTML heeft. De codes worden dan automatisch toegevoegd,
met een zo op het oog fraai resultaat. Hetzelfde kun je doen met oefeningen, maar
de verschillen tussen de papieren en de webversie zijn dan gering - en dat is jammer.
Met HTML-editors kunnen heel mooie webpagina's gemaakt worden, maar op
onderwijsdoeleinden zijn ze zelden toegesneden. Wie weboefeningen wil maken,
moet dus HTML onder de knie krijgen. Dat lijkt moeilijker dan het is. Net als bij de
tekstverwerker is de basis zo aan te leren, het probleem is het optimaal benutten
van alle mogelijkheden.

Met HTML alleen bewegen we ons al op een heel ander terrein dan met papieren
documenten. Met kleuren werken wordt vanzelfsprekend, illustraties en
geluidsfragmenten zijn moeiteloos in te lassen. We kunnen frames gebruiken om
vanuit een lijst links op het scherm door te klikken naar tekst die dan rechts te lezen

is. HTML-pagina's blijven evenwel vrij statisch.’

Voor een echt interactieve pagina zijn scripts nodig. De enige mogelijkheid tot
interactie binnen een zuivere HTML-pagina is het opsturen van een mailtje of van
een ingevuld formulier. Als veel studenten dat doen, is het voor de docent een
behoorlijke opgave om ze te beantwoorden.

9 Dat wordt gedeeltelijk opgelost door DHTML, een ontwikkeling die hier buiten beschouwing
blijft omdat de voordelen voor het onderwijs mijns inziens niet opwegen tegen de technische
implicaties, met name wat betreft browsercompatibiliteit.
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Interactiviteit die geen menselijke tussenkomst meer vergt, ontstaat door een script.
Wie zoekt naar een scripttaal die veel mogelijkheden biedt maar ook voor minder
wiskundig ingestelden te temmen valt, komt al snel bij JavaScript terecht. Dat heeft
een niet te onderschatten voordeel: er bestaan al scripts voor veel toepassingen,
en ze zijn meestal niet auteursrechtelijk beschermd.

Met JavaScript kan een nieuw scherm gecreéerd worden en na een tijdje weer
gesloten. De HTML-buttons worden gebruikt om een script te activeren, en
bijvoorbeeld de goede antwoorden in de vakken van een formulier te laten
verschijnen. JavaScript checkt de antwoorden van een student en vergelijkt ze met
een sleutel. Een foute reactie kan bijgesteld worden door aangepast commentaar,
multiple-choicetoetsen kunnen automatisch gecorrigeerd worden, waarna de score
gegeven wordt. De technische kant van de zaak is in eerste instantie een hinderpaal,

maar daar valt nog wel uit te komen.™ Ook voor luisteroefeningen is de combinatie
HTML en JavaScript bijzonder interessant. Toch komt het relatief weinig voor.
Geluidsbestanden kunnen heel veel geheugen vergen. Elke keer dat iemand ze wil
beluisteren, moet hij wachten voordat hij ze kan horen. Als het downloaden van een
paar gesproken zinnen meer tijd vergt dan wat je er daarna mee doet, heeft de hele
procedure weinig zin. De introductie van mp3 maakt het een stuk makkelijker, maar
helemaal rozengeur en maneschijn is het nog niet, omdat de verschillende browsers
niet op dezelfde manier met geluid omgaan. Het geluid moet er meteen zijn zodra
er op een button of link geklikt wordt; het wordt dus tegelijk met de pagina geladen
en niet pas na de muisklik. Dat gebeurt bij Netscape heel anders dan bij Internet

Explorer."

10 Voor taaldocenten zijn er eenvoudige scripts te vinden op websites van enkele Amerikaanse
universiteiten, soms zelfs met een uitleg waar iedereen wijs uit kan worden Zeer de moeite
waard is met name Knowledge en Design, dat de grondbeginselen voor een paar verschillende
oefenvormen grondig uit de doeken doet. George Mitrevski legt bijzonder duidelijk uit hoe het
script in elkaar zit en wat de codes betekenen (<http://www.auburn.edu/~mitrege/knowledge/>).
Voor kant-en-klare scripts verwijs iknaar de webpagina van Teachers of Englisch as a Second
Language (<http://www.aitech.ac.jp/~iteslj/>).

11 De Netscape-tag die het ‘voorladen’ van het geluid mogelijk maakt is <EMBED>, maar Internet
Explorer werkt met <BGSOUND>. Deze instructies zorgen voor foutmeldingen als een andere
browser ze (vergeefs) probeert te interpreteren. Met JavaScript kan de browser van de
gebruiker bepaald worden, en automatisch krijgt die dan de versie die voor zijn configuratie
geschikt is.
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Naast deze technische vaardigheid wordt er een appél gedaan op de creativiteit
van de ontwerper. Het vergt enig aanpassingsvermogen van een docent om zijn
boodschap zo te formuleren dat ze op één schermpje, in één balk past en toch nog
duidelijk is. Een simpel formulier is bovendien nogal saai, dus moet daar een beetje
leven in gebracht worden door middel van kleur, beeld en geluid. Die hoeven er
echter niet alleen maar voor de show te zijn: als ik vocabulairetraining systematisch
een groenige achtergrondkleur geef, en grammatica geel, weet de student meteen
waar hij aan toe is. Om een Franstalige duidelijk te maken dat het Nederlandse
‘galgje’ het hem wel bekende ‘le pendu’ is, is een duidelijk plaatje voldoende. Door
middel van een hyperlink kan zojuist geintroduceerde woordenschat in zo'n galgje
spelenderwijs aan bod komen. Het vocabulaire wordt intentioneel geleerd, terwijl

de student de indruk krijgt er incidenteel mee bezig te zijn."

Werk aan de winkel

Browsercompatibiliteit is iets waar webdesigners een behoorlijke kluif aan hebben.
Toch wordt eraan gewerkt en naar alle waarschijnlijkheid duurt het niet zo heel lang
meer voordat de trucjes waarmee we ons nu nog moeten behelpen, overbodig

worden."

De knelpunten zijn niet alleen technisch. Ook de copyrightregelingen zijn erg
frustrerend voor de vreemdetalendocent. Intellectueel werk moet gewaardeerd en
betaald worden, maar dat heeft wel grote gevolgen.

12 Woordenschat verwerven gebeurt immers niet vanzelf, en het rendement van incidenteel
leren is om verschillende redenen vaak lager dan doorgaans wordt aangenomen. J.H. Hulstijn,
M. Hollander en T. Greidanus. (1996). ‘Incidental vocabulary learning by advanced
foreign-language students: The influence of marginal glosses, dictionary use, and reoccurrence
of unknown words’, The Modern Language Journal, 1996-3.

13 Het schijnt dat 90% van de code achter een webdocument tegenwoordig even goed door
Netscape als door Internet Explorer gelezen wordt. Voor de resterende 10% moet de ontwerper
dus of twee versies maken, of tussenoplossingen vinden, door bijvoorbeeld een tekstbalk in
een formulier wat groter te maken, zodat er ruimte is voor verschillende lettertypes. Zodra er
met geluid gewerkt wordt, worden die kritieke 10% echt lastig. Voor wie zich afvraagt wat
‘trucjes’ hier betekent, is dit artikel een mooie illustratie: J. Anderson en C. Kunicki. (2000).
‘More Real World Cross-Browser HTML Development’, Web Techniques, 2000-8.
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Gezien de juridische verwikkelingen™ wil haast geen krant of tijdschrift toestemming

verlenen om artikelen te gebruiken voor taaloefeningen op het web'®. Het idee dat
een verwijzing naar een publicatie de studenten ertoe zou kunnen aanzetten dat
blad ook af en toe te kopen, schijnt niet door te dringen.

Een ander probleem is de hoeveelheid waardevol en waardeloos materiaal dat via
internet beschikbaar komt. Halve waarheden, hele leugens, slordigheden en de
grootste onzin gaan zo de hele wereld rond. De flexibiliteit, de ongekende
mogelijkheden die in het verschiet liggen, de veelzijdigheid van het web wegen daar
volgens mij tegenop. Oeverloze discussies over voor- en nadelen van het medium
lijken trouwens steeds meer op mosterd na de maaltijd, maar voor de docent van
een vreemde taal is het anarchistische karakter van het web bijzonder hinderlijk.
Daarom is een snelle uitbreiding van het ‘Taalunieversum’ toe te juichen. Al is het

gevaar van een te verregaande institutionalisering™ reéel, het wordt hoogtijd dat de
krachten gebundeld worden, niet om ze van bovenaf te sturen, maar om virtuele
ontmoetingspunten te creéren waar met name studenten en docenten Nederlands
in alle vrijheid contacten kunnen leggen en ervaring uitwisselen.

14 In maart 1998 kwam er een principeovereenkomst tussen dagbladuitgevers en journalisten
voor het hergebruik van krantenartikelen voor elektronische media. Die geldt evenwel niet
voor freelancers. Overigens eisen niet alleen de journalisten meer inspraak en vergoedingen,
ook de kranten zelf zijn zeer zuinig op hun rechten. In augustus 2000 verloor PCM - uitgever
van onder meer NRC Handelsblad en de Volkskrant - een kort geding tegen Kranten.com,
die krantenkoppen opneemt met een link naar de betreffende publicatie. Zie ‘Rechter laat
elektronische koppensneller ongemoeid’, NRC Handelsblad, 22 augustus 2000.

15 Ik heb de proef op de som genomen. In mei 1999 heb ik bij een klein tiental kranten en
tijdschriften, zowel in Vlaanderen als in Nederland, geinformeerd of ik artikelen mocht gebruiken
voor taalvaardig-heidsoefeningen op het web. Daarbij heb ik duidelijk gesteld dat er geen
commerciéle doeleinden waren. De enige positieve reactie kwam van De Tijd. Verder hebben
NRC Handelsblad, Elsevier en de Volkskrantde moeite genomen mijn mail te beantwoorden,
alle drie in negatieve zin met een verwijzing naar auteursrechtelijke complicaties.

16 Het Taalunieversum, de weblocatie die de Taalunie begin 2000 introduceerde, moet de
bestaande informatie bundelen. Dit ‘taalportaal’ werd niet door iedereen warm onthaald, met
name omdat er een selectie van de op te nemen sites moet plaatsvinden. Daarmee gaat een
overheidsinstelling als de Taalunie volgens sommigen buiten haarboekje. Zie bijvoorbeeld
M. van Oostendorp. (2000). ‘De best gedocumenteerde taal ter wereld. Waarom het
Taalunieversum een slecht idee is’, Onze Taal, 2000-7/8.
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Van papier naar het web: schrijven voor internet
Christine Kasper (Wenen)

1. Strengere eisen?

In zijn handleiding voor het schrijven voor het beeldscherm stelt Willem Hendrikx
dat teksten die speciaal voor internet zijn geschreven, een andere stijl moeten
bezigen dan papieren teksten:

Beeldschermen stellen strengere eisen aan tekst dan papier. Op papier
mogen zinnen iets langer en ingewikkelder zijn, en mogen alinea's net
iets omvangrijker zijn. (Hendrikx, 1999:74)

Volgens Hendrikx moet de auteur van een internettekst rekening houden met het
feit dat een beeldscherm primair een visueel medium is (Hendrikx, 1999:77). Maar
is een traditionele tekst dat dan niet? ledere uitgever weet dat de lay-out een
belangrijke rol speelt voor de verkoop. Potenti€le kopers bladeren boeken graag
even door, om een eerste indruk te krijgen, en die is 66k visueel bepaald. Visuele
elementen kunnen op internet alleen maar vaker worden ingezet, omdat de plaats
daar letterlijk onbeperkt is.

Hendrikx geeft een checklijst als controlemiddel voor de stijl van
beeldschermteksten, waar men vragen aantreft als ‘Zijn de zinnen niet te lang?’,
‘Bevat de tekst niet te veel lijdende vormen?’, ‘Zijn de zinnen niet te ingewikkeld?’,
‘Bevatten de zinnen geen omslachtige formuleringen?’ enz. (Hendrikx, 1999:78).
Maar zijn dat niet gewoon algemene regels voor het schrijven van goede teksten?
Langdradige en met veel vakterminologie doorspekte teksten worden ook in een
papieren versie steeds openlijker bekritiseerd; de zogenaamde academische stijl
(vooral in Duitse proefschriften sterk verspreid), die slechts voor een elitair groepje
vaklui werkelijk enigszins te begrijpen valt, lijkt voorgoed passé te zijn. Op het internet
valt dat misschien alleen maar sterker op, omdat het publiek gemiddeld jonger is
dan de lezerskring van gedrukt materiaal.
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Bij het internet komt daar ook bij dat de doelgroep moeilijk kan worden afgebakend:
een tekst die voor gratis gebruik is vrijgegeven, kan principieel door iedereen gelezen
worden - al is het niet waarschijnlijk dat de gemiddelde surfer lang stilstaat bij een
tekst met academische inhoud. Bovendien lijkt surfen niet meer zo populair te zijn
als vroeger, toen het aanbod nog relatief beperkt was. Nu staat er zoveel op internet,
dat veel gebruikers alleen nog maar kijken naar de pagina's die ze werkelijk nodig
hebben. Een goede stijl is een belangrijke voorwaarde voor het succes van een

‘site’, maar de eisen lijken me beslist niet strenger te zijn dan voor papieren teksten.

2. Een andere manier van werken

Wat de lengte van de zinnen en de complexiteit van de formuleringen betreft, is er
volgens mij niets bijzonders aan de hand met internetteksten. Wat het schrijven
voor internet wel uniek maakt, is de manier van werken. Die is geheel anders dan
bij het schrijven van teksten die in gedrukte vorm zullen verschijnen. Het internet
biedt namelijk de mogelijkheid om op meer niveaus te schrijven, dat wil zeggen
informatie over meer beeldschermpagina's te spreiden. Vanuit de hoofdpagina kan
de schrijver links leggen naar allerlei andere pagina's, hetzij zelfgeschreven teksten
of al bestaande thuispagina's. Op het eerste gezicht is dat erg makkelijk. Men hoeft
aanvullende informatie niet telkens te herhalen, maar kan alle bijkomende uitleg op
aparte pagina's plaatsen, zodat alleen de lezers die dat werkelijk willen, ernaar gaan
kijken. Links naar andere thuispagina's lijken het eigen werk zelfs aanzienlijk te
vergemakkelijken. In plaats van inhouden zelf te formuleren, kan men gewoon
doorverwijzen naar pagina's waar het allemaal al (goed) gezegd is.

De praktijk kan echter flink tegenvallen. Met deze opmerking bedoel ik niet in de
allereerste plaats het bekende probleem dat externe links ontzettend snel kunnen
verouderen, als de pagina in kwestie niet meer wordt onderhouden of als hij (wat
helaas vaak gebeurt) verhuist. De meeste problemen liggen helemaal niet bij de
externe links. Die bieden volgens mij vooral voordelen die conventionele teksten
niet hebben: de auteur hoeft niet nog eens zelf onder woorden te brengen wat
iemand anders a